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El Sector de Educacion de la UNESCO

La educacion es la prioridad principal de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y es la
base para consolidar la paz e impulsar el desarrollo
sostenible. La UNESCO es la organizacion de las
Naciones Unidas especializada en educacion y su
Sector de Educacién proporciona un liderazgo
mundial y regional en la materia, fortalece los
sistemas educativos nacionales y responde a los
desafios mundiales de nuestra época mediante la
educacion, con un enfoque especial en la igualdad
de género y Africa.
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La Agenda Mundial de Educacién 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido
el encargo de dirigir y coordinar la Agenda de
Educacién 2030. Este programa forma parte de

un movimiento mundial encaminado a erradicar

la pobreza mediante la consecucién, de aqui a

2030, de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La educacion, fundamental para alcanzar todos

estos objetivos, cuenta con su propio objetivo
especifico, el ODS 4, que se ha propuesto “garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda
lavida para todos”. El Marco de Accién de Educacion
2030 ofrece orientacién para la aplicacion de este
ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Presentacion

Me complace enormemente presentar a ustedes este informe que, en el marco del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE 2019), ha producido el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacién (LLECE) de la OREALC/UNESCO Santiago. Este reporte contd con el apoyo y aportes
del Centro de Investigacidn Avanzada en Educacién (CIAE) de la Universidad de Chile, y en él contribuyeron
18 paises de la regidn que forman parte del Laboratorio.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) se basa en lo que los paises de América Latina
declaran en sus marcos curriculares para los grados y areas evaluados. Este enfoque permite medir los
aprendizajes de los estudiantes en funcidn de lo que los paises se han propuesto lograr. El andlisis de los
curriculos que forma parte de los estudios del ERCE permite también conocer con mayor profundidad las
tendencias curriculares de la region, las similitudes y particularidades de cada pais y ver de qué manera
abordan las metas que establece el Objetivo de Desarrollo 4 de la Agenda de Educacién 2030.

Este informe presenta los resultados del analisis curricular de lo que cada pais ensefia en tercer y sexto
grado de educacién primaria en Lenguaje, Matematicas y Ciencias. También toma en cuenta la presencia en
el curriculo de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible y ciudadania mundial que
conforman la meta 4.7 de la Agenda de Educacién 2030. Asimismo, ofrece informaciéon comparativa con los
demds paises participantes. Este tipo de alcance permite explorar nuevos dominios, pone la informacién de
los estudios al servicio de las complejidades del actual contexto e indaga sobre si lo que cada pais y la regidn
esperan que aprendan sus nifios y nifias estad en sintonia con la agenda global.

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la OREALC/UNESCO
Santiago se complace en presentar estos hallazgos, esperando que sean un insumo para promover acciones
y politicas a favor del bienestar y los aprendizajes de todas y todos los estudiantes.

Claudia Uribe
Directora

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago



Sobre los reportes por pais del

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

En esta serie de 18 reportes del Andlisis curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE
2019), se presenta el analisis curricular a nivel nacional que llevé a cabo el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la Oficina Regional de Educacidn para América Latina y el
Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), en conjunto con el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion
(CIAE) de la Universidad de Chile, el cual conté con la constante colaboracidn y retroalimentacién de los
paises participantes en el ERCE 2019.

En su afan por desarrollar mediciones contextualizadas y comprensivas de la situacidon educativa de los
paises de la region —un foco que prioriza el LLECE en el estudio ERCE 2019—, este analisis curricular
sistematiza lo que se espera que aprendan los y las estudiantes en las areas de Lenguaje y Matematicas (en
32y 62 grado) y de Ciencias (en 62 grado). Los resultados de este andlisis se encuentran publicados en el
informe regional ¢ Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe? Andlisis
Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019), y, por primera vez, en estos reportes
por pais.

Junto al examen de esas areas disciplinares, se realizé también un andlisis preliminar y exploratorio sobre la
presencia de conceptos asociados a la educacion para la ciudadania mundial y a la educacién para el
desarrollo sostenible en determinados documentos curriculares de los paises de la regidn. Estas son dos
dimensiones clave del componente educativo de la Agenda 2030 de Naciones Unidas, que esperamos se
puedan plasmar en las experiencias de aprendizaje con el objetivo de promover el bienestar de todas y
todos los estudiantes en la regidn.

Esta serie de reportes constituye un esfuerzo por parte del Laboratorio para desarrollar productos
pertinentes para los paises participantes que contribuyan a movilizar la mejora educativa en sus contextos
locales. Si bien este andlisis tiene limitaciones, pues solo considera algunas areas o grados educativos,
esperamos que sea un insumo que contribuya a la reflexion en torno a las oportunidades que entrega el
curriculo, uno de los instrumentos referenciales de los maestros y maestras para alcanzar los aprendizajes
del estudiantado.

Para lograr ese objetivo, ponemos a disposicidn el analisis curricular de cada pais participante en el ERCE
2019, examinando la dimensidn disciplinar, pedagdgica y evaluativa de las areas estudiadas, describiéndolas
a la luz del contexto regional y considerando los resultados de aprendizaje observados en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE 2013). Igualmente, esperamos que la seccién que analiza
exploratoriamente el grado de presencia de conceptos de educacién para la ciudadania mundial y de
educacién para el desarrollo sostenible contribuya a generar una conversacion sobre como los curriculos
abordan nociones centrales relacionadas con desafios globales y regionales, tales como el cambio climatico,
la equidad de género y la participacién ciudadana.

La pandemia mundial del covid-19 (que vivimos en el momento de publicacion de estos documentos)
provoco la suspensién de las clases presenciales en casi todo el mundo, y afecté a mdas de 1.500 millones de
estudiantes a nivel global y a mas de 150 millones de estudiantes en América Latina. Esta situacidn ha
implicado reacomodar las practicas de ensefianza a través del trabajo en linea y a distancia, lo que ha traido
consigo una serie de desafios y dificultades para garantizar la continuidad de los aprendizajes.



En este escenario del covid-19 es primordial apoyar a los maestros para priorizar el bienestar y los
aprendizajes esenciales que se han de seguir trabajando. Es indudable que mas allad de las innumerables
medidas que han tomado y seguiran tomando los paises, la pandemia tendra un efecto inevitable en los
aprendizajes y corremos el riesgo de amplificar las desigualdades ya existentes. En el marco de esta
compleja situacion, este analisis puede aportar a las conversaciones y decisiones que permitiran priorizar el
bienestar y los aprendizajes centrales de las nifias, nifios y jovenes.

Como entidad que agrupa a 18 paises latinoamericanos, al alero de la Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe de la UNESCO, esperamos que este reporte nacional sea una base para la
reflexion y que estimule conversaciones, discusiones y acciones que apoyen los procesos de disefio, reforma
e implementacion de las politicas educativas en nuestros paises. Especialmente en estos momentos en que
los sistemas educativos estan tensionados para reorganizarse de manera presencial, queremos que este
informe sea un aporte para que los sistemas escolares entreguen oportunidades de aprendizaje a cada
estudiante de la regidn.

Carlos Henriquez C.

Coordinador (s)

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago)
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1. Introduccion

Este reporte presenta los resultados sobre Costa Rica en el contexto del estudio de analisis curricular de los
paises participantes del ERCE 20191 La investigacién tuvo como propdsito analizar y sistematizar los
curriculos vigentes de estos paises de América Latina y el Caribe para tener un panorama de lo que se espera
gue aprendan los estudiantes de la regién.

Los curriculos son documentos de politica educativa que prescriben lo que debe ensefiarse en las aulas
escolares. En este sentido, traducen lo que las sociedades esperan que aprendan las nuevas generaciones en
cuanto a valores, conocimientos y actitudes, por lo cual representan uno de los medios mas relevantes de
transmision cultural.

Este trabajo se divide en dos secciones. Una, referida al andlisis curricular en las disciplinas de Lenguaje
(lectura y escritura) y Matematicas en tercero y sexto grado, y de Ciencias Naturales en sexto grado. La
segunda seccidn rastrea la convergencia del curriculo con algunos conceptos relacionados con la educaciéon
para la ciudadania mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible (EDS), ambas metas centrales
de la Agenda de Educacién 2030, definida por las Naciones Unidas.

Metodoldgicamente, tanto el estudio de analisis curricular como el de convergencia con las metas de la ECM
y la EDS utilizan procedimientos de analisis cualitativos y cuantitativos. En cuanto a los primeros, se basa en
la técnica de analisis de contenido para codificar y luego llegar a ciertas categorias o temas que agrupan la
informacion documental (Bardin, 1993). Respecto de los segundos, cuantifica la presencia y frecuencia de
los temas o conceptos encontrados y los compara con los demds paises participantes del ERCE 2019. Estos
resultados son interpretados a la luz de los logros de aprendizaje obtenidos en el estudio TERCE 20132y de
las metas que pide alcanzar la Agenda de Educacién 2030.

1 Para mas informacidn sobre este estudio ver: ¢ Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el
Caribe? Andlisis Curricular Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019). Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacién (LLECE), Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO). Santiago, 2019.

2 El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE 2013) corresponde al anterior estudio de evaluacion de
logros de aprendizaje y factores asociados implementado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacion (LLECE) de la OREALC/UNESCO Santiago. En el TERCE 2013 participaron 15 paises de la region
que implementaron las pruebas y otros instrumentos durante el calendario académico de 2013. Para mayor
informacidn, vea Informe de resultados TERCE Logros de aprendizaje. LLECE, OREALC/UNESCO Santiago. Santiago, 2015.



2. Analisis curricular en las areas de Lenguaje,

Matematicas y Ciencias Naturales

2.1.  Metodologia del andlisis curricular

Como se menciond anteriormente, se analizaron los curriculos de Lenguaje, Matematicas y Ciencias
Naturales de Costa Rica para tercero y sexto grado, tal como se presentan en los documentos oficiales
vigentes al segundo semestre de 2016 Programa de Estudio de Espafiol Primer Ciclo de la Educacion General
Bdsica 'y Programa de Estudio de Espaiiol Segundo Ciclo de la Educacion General Bdsica, de 2013; Programas
de Estudio de Matemadticas Iy Il Ciclo de la Educacion Primaria, Il Ciclo de Educacién General Bdsica y
Educacion Diversificada, de 2012, y Programa de estudio de Ciencias Primer y Segundo Ciclo de la Educacion
General Bdsica, de 2016.

En primer término, se analizaron las orientaciones tedricas o enfoques propuestos en el material curricular
mencionado. Es asi como se identificaron tres dimensiones: disciplinar, pedagdgica y evaluativa, las cuales

permitieron comprender mejor las visiones y paradigmas subyacentes en los contenidos curriculares de cada
una de las disciplinas estudiadas.

Figura 1. Dimensiones del enfoque curricular

e &l ,
DISCIPLINAR PEDAGOGICA EVALUATIVA

Aquello que es objeto Cémo se concibe la Expectativas sobre el logro
de ensefianza y que ensefanza y el aprendizaje de aprendizaje de los
proviene de alguna de los contenidos, asi estudiantes y

disciplina académica como concepciones sobre concepciones o
(Lenguaje, Matematica, la pedagogia, el definiciones sobre su
Ciencias Naturales). estudiantado y la escuela. evaluacion.

Fuente: Elaboracién propia

En un segundo momento, se rastrearon contenidos y habilidades en las areas de Lenguaje, Matematicas y
Ciencias Naturales. Luego estos se categorizaron en dominios o temas mediante la técnica de andlisis de
contenido. Estos contenidos se presentaron en matrices de analisis curricular tanto para tercero como para
sexto grado. A continuacién se muestran los resultados del analisis curricular por cada disciplina examinada.



2.2.  Areade Lenguaje

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del drea de Lenguaje en los documentos
curriculares de Costa Rica arrojo ciertos focos que se describen a continuacién y se resumen en el Cuadro 1.

Dimension disciplinar

El programa de estudio de Espafiol® se organiza mediante unidades, las cuales nominan a cada uno de los
grados de primero y segundo ciclo. Cada unidad puede tomar diferente tiempo para su completo desarrollo
y cumplimiento de sus propésitos, ya que se considera el respeto de los aprendizajes individuales y
colectivos en escritura, lectura, expresién oral y comprension oral.

Se presentan contenidos curriculares, los que a su vez se organizan en contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Pese a su desglose, al ser tratados en unidades, estos contenidos se
encuentran plenamente integrados y entregan los lineamientos necesarios para lograr los fines que cada
unidad se propone. Se entregan orientaciones explicitas para el tema de literatura, las cuales se desarrollan
a través de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales en las unidades de escritura 'y
lectura literaria. Estas orientaciones refieren al sentido de la estética, y la capacidad de comprendery
valorar criticamente las manifestaciones literarias.

El programa de estudio también entrega el perfil del estudiantado en relacion con las habilidades linglisticas
de lectura, escritura, expresién oral y comprensién oral. Estos perfiles deben ser logrados una vez finalizados
el primero y segundo ciclo.

Dimension pedagodgica

Las politicas educativas se alimentan de los enfoques filoséficos humanista, racionalista y constructivista.
Por ello, la pedagogia se piensa como un vehiculo que establece una interaccién entre los estudiantes y los
contenidos académicos, los estudiantes entre si y los estudiantes con los profesores.

A su vez, se concibe que la educacion ha de ser para la vida y la convivencia. Es asi como la formacién del
estudiante estd orientada hacia la capacidad de comunicarse adecuadamente con su medio. Bajo esta idea,
se manifiesta expresamente que el enfoque de la asignatura es el comunicativo funcional. El lenguaje es
considerado como un medio eficaz de expresién, comunicacion e interaccion con los otros. Lo anterior
queda reflejado al pensar el lenguaje como una practica social, en la que el propdsito comunicativo, el
contexto, el destinatario y el tipo de texto cobran relevancia. Por Ultimo, se pretende que la ensefianza de la
lengua se focalice en dos propdsitos: la comunicacién y la adquisicion de conocimientos de forma integral.

Dimension evaluativa

La evaluacidn es comprendida como uno de los elementos esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje,
ya que permite la obtenciéon de informacion valida y confiable sobre el desempefio del estudiante (pdg. 39).
Se piensa que la evaluacién es un proceso continuo, dindmico, reflexivo, contextualizado, de investigacion
permanente y potenciador de la autonomia, inherente al proceso de educativo.

3 Programa de estudio de Espariol (2013).



Cuadro 1. Resumen de dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Lenguaje de Costa Rica

Dimension disciplinar Dimension pedagégica Dimension evaluativa
Espafiol: - Enfoque humanista, racionalistay | - Informacion sobre el desempefio del
- Lectura constructivista estudiante
- Escritura - Enfoque comunicativo funcional - Proceso continuo, reflexivo,

- Expresién oral del lenguaje contextualizado
- Comprension oral - Lenguaje como practica social - Evaluacion diagnéstica, formativa y
- Literatura sumativa
- Autoevaluacién y coevaluacion del
estudiantado

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 31)

Contenidos de lectura y escritura

Posteriormente se realizé el analisis de contenidos en el drea de Lenguaje, especificamente en lectura 'y
escritura, y se identificaron ciertas categorias comunes al conjunto de los paises. Es asi como se encontré un
determinado nimero de temas o dominios en lectura, que se definen y ejemplifican en el Cuadro 2.



Cuadro 2. Temas de lectura. Definiciones y ejemplos

DIVERSIDAD TEXTUAL REFLEXION Y EVALUACION

Lectura de diversos tipos y géneros textuales. Reflexion, valoracién y critica del texto por parte del
Estos tipos textuales y géneros tienen diferentes lector. Esto permite identificar el propésito
propositos comunicativos y formas de organizar la comunicativo y puntos de vista del texto, evaluar la
informacién (cuento, anécdota, cémics, articulo, funcionalidad de sus elementos, formular juicios
opinion, etc.). sobre él a nivel de contenido y forma.
Ejemplo: “Diferencias y semejanzas Ejemplo: “(...) Propésito
entre los diversos géneros comunicativo.”
literarios: Estructura y contenido (3° grado)

del tipo de texto literario; Caracteristicas de los
géneros literarios (...).”

(6°grado)
ESTRATEGIAS DE LECTURA DECODIFICACION
Estrategias que usa el lector para comprender un Proceso de asociacion entre fonemas (sonidos) y
texto (de relectura, de monitoreo de la comprension, grafemas (letras) que permite la lectura de
de anticipacion, o hipétesis acerca del contenido de palabras. Abarca conciencia fonolégica, precision,
un texto, etc.). fluidez y prosodia.

Ejemplo: “Predictores de lectura. Como:
«Relacion de los predictores de lectura (titulo,
subtitulos portada, prologo, indice, cuerpo del
libro, nombre del autor, encabezado,
dedicatoria, epigrafe) con el
contenido textual.” (3° grado)

COMPRENSION LECTORA LITERAL E INFERENCIAL

Identificacién de informacién explicita en el texto
(comprensién literal) e inferencias realizadas para
identificar informacién sugerida, no explicita, en el texto
(comprensién inferencial).

“Produccion textual. Como:
pronunciacién, pausas, entonacion,
ritmo, articulacion, proyeccion de la voz.”
(3°grado)

Ejemplo: “Ideas principales e ideas
complementarias del texto.
Como: (...) relacién de conocimientos
previos con los conocimientos
del contenido textual (...).” (3° grado)

Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 2% se puede observar los porcentajes de los distintos temas de lectura que se encuentran en el
curriculo de Costa Rica de tercero y sexto grado, obtenidos a través de las técnicas de analisis de contenido
descritas en el apartado metodoldgico. También se incluye en el grafico, a modo de comparacion, la
presencia promedio de estos temas a nivel regional.

4 Como consecuencia del redondeo es posible que en este o en los sucesivos graficos los porcentajes no sumen
exactamente 100%.



Figura 2. Distribucion de temas de lectura en matrices de analisis curriculares.
Temas de Costa Rica comparados con la region

27% Diversidad 17%
349% textual 39%

41% Comprensién lectora 37%
27% literal e inferencial 23%

20% Estrategias de 46%
20% lectura 19%

11% e 0%
Decodificacion
11% 4%

2% Reflexiony 0%
8% evaluacion 14%

Promedio de América Latina

Costa Rica y el Caribe

En tercer grado llama la atencidn la relevancia que adquiere la Comprension lectora literal e inferencial, en
una proporcion importante, casi el doble que el resto de los paises de la regién. Le siguen Diversidad textual
y Estrategias de lectura con un quinto de las menciones. Decodificacion aparece en poco mas del 10%, igual
que en el resto de los paises estudiados, y Reflexion y evaluacion presenta una minima proporcion, cuatro
veces menor a los demas curriculos analizados. Los datos sugieren un foco en la comprension lectora en el
curriculo de Costa Rica mediante habilidades de localizacidn de informacién literal y de elaboracion de
inferencias. Se refuerza todavia mas este foco en comprensién lectora con el desarrollo de estrategias de
lectura que apuntan justamente al procesamiento de informacidn durante la lectura. Las menciones a
Decodificacion son proporcionalmente menores, lo que habria que tener en cuenta toda vez que esta
habilidad es un predictor muy importante de la comprensién lectora en los primeros grados, en especial en
el caso de estudiantes con dificultades en su comprension (LARRC, 2015; Catts, 2018).

En sexto grado, el dominio con mayor peso es el de Estrategias de lectura, y disminuye levemente
Comprension literal e inferencial y, en mayor medida, Diversidad textual. Lo anterior no podria interpretarse
como un cambio de foco en sexto grado que sigue siendo el de la comprensién lectora, solo que la
diversidad de textos tiene un peso menor. La ausencia de Decodificacion en sexto grado es esperable en
tanto es una habilidad que debiera estar ya adquirida. No se podria decir lo mismo en el caso de Reflexion y
evaluacion, también ausente; debiera considerarse este importante dominio que apunta a una lectura
reflexiva y critica sobre los textos en diversas situaciones de comunicacidn, ya que esta podria desarrollarse
con mayor facilidad en sexto grado, porque los estudiantes de este grado estdn mds expuestos a una
diversidad de textos de disimil calidad, especialmente a través de los medios digitales y redes sociales.

En suma, el eje de lectura en el curriculo de Costa Rica muestra un fuerte énfasis en comprension lectora, lo

gue se manifiesta en el foco puesto en el aprendizaje de habilidades especificas de localizacion de
informacion y de relacion e interpretacion de informacidn implicita en el texto. Refuerzan este foco en
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comprensién lectora la atencién que se da a la lectura de diversos géneros textuales y al desarrollo de
estrategias cognitivas para monitorear la comprensidn durante lectura, lo que tiene un impacto en la
comprensién de los textos. Se ve bastante ausente la reflexion y evaluacién critica de los textos, lo que
podria impulsarse en mayor medida en el sexto grado.

Tal como se hizo con lectura, se analizaron las categorias de escritura, comunes a los curriculos de todos los

paises participantes del estudio, y se llegd a un determinado nimero de temas o dominios, los cuales se
definen y ejemplifican en el Cuadro 3.
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Cuadro 3. Temas de escritura. Definiciones y ejemplos

CONOCIMIENTO SOBRE EL CODIGO DIVERSIDAD TEXTUAL

Conocimiento del sistema alfabético, de grafemas
(letras) y fonemas (sonidos). También considera
aspectos caligréficos y ortogréficos, y relaciones de
significado, (sinénimos y anténimos).

Ejemplo: “Relacion de los cambios
semdnticos a partir de la ubicacién de la
silaba ténica dentro de las palabras (en

palabras agudas, graves, esdrijulas,
sobreesdrdjulas).” (6° grado)

Escritura de diversos tipos textuales, los que tienen
diferentes propdsitos comunicativos y formas de
organizar la informacién seguin género (cuento,
anécdota, comics, articulo, etc.).

Ejemplo: “Produccion textual (...).Elaboracién
(por simismo) de pequefios textos
informativos, narrativos, descriptivos y
expositivos en los cuales se visualice claramente
la estructura del tipo de texto estudiado.”
(3°grado)

Procesos cognitivos involucrados en la
produccién escrita, como la planificacion,
textualizacion, revision y reescritura de un texto,
memoria de trabajo. Estos procesos suelen ser
recursivos.

Ejemplo: “Revision textual (...). Ejecucién de
técnicas de revision de textos.”
(3°grado)

PROCESOS INVOLUCRADOS EN LA ESCRITURA

MORFOSINTAXIS

Es lo que se entiende por gramética. Comprende
la morfologia, el estudio de clases de palabras
(sustantivo, verbo, etc.) y su flexion. También
considera la sintaxis: funciones que adquieren las
palabras en una oracién (sujeto, verbo,
complementos.

Ejemplo: “Relacién entre las partes de la
oraciony la funcién que cumplen estos
elementos dentro del texto: Sustantivos

comunes y propios; Adjetivos calificativos y
determinantes; Articulos definidos e
indefinidos; Verbo; Conjuncion; Adverbio;
Preposicion.” (6° grado)

COHERENCIA Y COHESION

Caracteristicas que permiten construir el sentido
global del texto, tales como la presencia de una
idea central sin ideas inconexas (coherencia) y uso
de recursos linguisticos para mantener las
oraciones unidas (cohesién).

Ejemplo: “Produccion textual: Relacién del
tema con el contenido (coherencia).
Relacion légica de los enunciados
(cohesion) (...).” (3°grado)

Fuente: Elaboracién propia

A continuacidn, en la Figura 3, se puede observar la proporcién de los distintos temas de escritura que se
encuentra en el curriculo de Costa Rica de tercero y sexto grado, y la del conjunto de los paises de América

Latina y el Caribe que participaron en ERCE 2019.
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Figura 3. Distribucion de temas de escritura en matrices de analisis curriculares.
Temas de Costa Rica comparados con la region

37% Conocimiento sobre 27%
29% el cédigo 20%

17% Procesos involucrados %
26% en la escritura 23%

1% Diversidad 35%
21% textual 239%

30% . . 31%
Morfosintaxis
15% 15%

6% Coherenciay 1%
9% cohesion 9%

Promedio de América Latina

Costa Rica y el Caribe

En tercer grado se destaca el Conocimiento sobre el cédigo y la Morfosintaxis en una alta proporcién. Esta
ultima representa el doble que en el resto de los paises analizados. Lo anterior podria estar reflejando que el
curriculo de Costa Rica apunta a habilidades mas formales, relativas al conocimiento y manejo del sistema
alfabético, y del sistema de la lengua en este grado. Por ello aparecen con un menor peso los dominios de
Diversidad textual y Coherencia y cohesion, que apuntan a aspectos textuales de la composicidn escrita. No
obstante, el enfoque de proceso aparece representado en una proporcion apreciable en el dominio Procesos
involucrados en la escritura, lo que podria interpretarse como un equilibrio entre aspectos formales y
textuales de la escritura.

En sexto grado, el Conocimiento sobre el cédigo y |la Morfosintaxis siguen siendo dominios de importancia
que bordean el tercio de los temas presentes en el curriculo costarricense. Ello revelaria el mismo patrén
seflalado para tercer grado; es decir, una preocupacion por aspectos formales insoslayables de la escritura,
como es el conocimiento del sistema alfabético, ortografico y de las relaciones de significado entre las
palabras. No obstante, el dominio de la Diversidad textual se incrementa tres veces en relacion con el tercer
grado, lo que indicaria un esfuerzo por complementar el aprendizaje de la escritura formal con habilidades
que corresponden al nivel textual, como es el conocimiento y practica escrita de diversos géneros.

En suma, en el eje de escritura del curriculo de Costa Rica se observa una preocupacion por aspectos
formales, tales como el conocimiento del cédigo escrito y la morfosintaxis. Ello supone conocer el sistema
alfabético, ortografico y las relaciones de significado entre las palabras, asi como entender las clases de
palabras y su funcién en la oracidn. Esto es interesante porque es poco comun en el resto de los paises
analizados. No obstante, se aprecia también el abordaje de aspectos textuales, como el enfoque de proceso
en la escritura, en tercer grado, y la diversidad textual, en sexto grado.
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2.3.  Area de Matemaéticas

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del drea de Matematicas en los documentos
curriculares de Costa Rica se describen a continuacion y se resumen en el Cuadro 4.

Dimension disciplinar

El Programa de Estudio de Matematicas, cuyo enfoque es la resolucidn de problemas, se organiza con base
en cinco areas, para cada una de las cuales se establecen:
e Habilidades generales, que se definen para finalizar el ciclo.
e Conocimientos y habilidades especificas.
e Indicaciones puntuales, metodoldgicas y evaluativas, que se presentan junto a los conocimientos y
habilidades especificas como guia para el profesor y como ejemplos metodolégicos y/o estrategias
pedagdgicas.

Estos elementos permiten establecer una integracion vertical y horizontal de las habilidades y
conocimientos matematicos.

Las cinco areas matematicas son:

e Numeros: sentido practico de nimeros, operaciones de calculos, representaciones numéricas.

e Geometria: sentido espacial y los fendmenos del espacio y la forma; objetos geométricos como
patrones o modelos de fendmenos reales.

e Medidas: promueve la comparacion de mediciones de objetos y, por lo tanto, apreciar semejanzas
y diferencias entre estos.

e Relaciones y dlgebra: relaciones de cambio entre dos variables. Se favorece un tratamiento
funcional de la manipulacién de expresiones simbdlicas.

e  Estadistica y probabilidad: la estadistica propicia la comprensién y organizacién de la informacion.
La probabilidad se refiere al estudio de la incertidumbre y el azar.

Dimension pedagodgica

El curriculo costarricense sefiala explicitamente que se basa en premisas constructivistas, destacando la
construccidn activa del aprendizaje por parte del sujeto. Asi, en el programa se utiliza el concepto de
competencia matemadtica, que es la capacidad de usar las matematicas para entender y actuar sobre
diversos contextos reales, subraya una relacién de esta disciplina con los entornos fisicos y socioculturales y
también brinda un lugar privilegiado al planteamiento y resolucién de problemas.

La educacion matemadtica tiene como propdsito apoyar la comprension e intervencién ciudadana sobre
diversos contextos fisicos, sociales, profesionales, cientificos, culturales, y por lo tanto brindarles a los
individuos condiciones para poder contribuir al progreso de la patria, dentro de un espiritu de
responsabilidad y respeto.

Dimension evaluativa

En el programa de estudio costarricense, la evaluacidn se entiende como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje que facilita la toma de decisiones para lograr un mejor desempefio de los estudiantes en el
desarrollo de las habilidades y competencias trabajadas.

La evaluacidn debe buscar formas que eviten la memorizacién mecanica de informacién, poniendo el acento
en los aprendizajes derivados de la resolucion de problemas, eje articulador de esta disciplina. Se sugiere
desequilibrar cognitivamente al estudiante para que pueda asimilar los nuevos procedimientos y
conocimientos derivados de la resolucion de problemas contextualizados. Se considera el proceso completo
y no solo el logro del resultado final. En este sentido, se espera que las evaluaciones contemplen el nivel de
complejidad de los problemas, dependiendo del momento del proceso en el que estas sean aplicadas.
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El programa de estudio incluye indicadores de evaluacién para cada una de las cinco areas, dentro de los
cuales se entregan directrices para llevar a cabo el proceso evaluativo teniendo en cuenta tanto las
habilidades (generales y especificas asociadas a los conocimientos) trabajadas en cada una de las areas
como los distintos tipos de evaluacién (evaluacién sumativa, formativa y diagndstica).

Cuadro 4. Resumen de dimensiones disciplinar, pedagoégica y evaluativa del area de Matematicas de Costa

Rica

Dimension disciplinar

Dimension pedagodgica

Dimension evaluativa

Programa de Matematicas se
organiza en cinco areas
matematicas:

- Nimeros

- Geometria

- Medidas

- Relaciones y dlgebra

- Estadistica y probabilidad

- La contextualizacion activa como
un componente pedagogico
especial

- Enfoque constructivista
(construccidn activa del
aprendizaje)

- Enfoque de resolucion de
problemas

- Enfoque por competencias (uso
de la matematica en distintos
contextos reales)

- Apoyo a la ciudadania

- Evaluacion como parte del proceso de
ensefanza y aprendizaje

- Evaluacion con foco en la resolucion
de problemas

- Distintos tipos de evaluacién
(sumativa, formativa y diagnostica).

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 37)

Contenidos de Matematicas

Posteriormente se realizé el analisis de contenidos en el drea de Matematicas y se identificaron ciertas
categorias comunes al conjunto de los paises. Es asi como se encontré un determinado nimero de temas o
dominios que se definen y ejemplifican en el Cuadro 5.
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Cuadro 5. Temas de Matematicas. Definiciones y ejemplos

GEOMETRIA MAGNITUDES Y MEDIDAS

Conocimiento de las figuras y cuerpos geométricos, Conocimiento de distintas magnitudes (longitud,
su caracterizacion, clasificacién y construccion. superficie, capacidad, masa y tiempo), de sus
Capacidad de establecer relaciones entre ellos y el distintas unidades de medidas convencionales y no
entorno. convencionales. Capacidad de realizar conversiones

y de utilizarlas de acuerdo al contexto.
Conocimiento y uso adecuado de distintos

Ejemplo: “Identificar elementos de . L
instrumentos de medicién.

una circunferencia (diémetro, radio,
centro, cuerda, dngulo central,
cuadrante).” (6° grado) Ejemplo: “Realizar conversiones de
medida entre el metro, sus multiplos y
submuiltiplos. ” (3° grado)

ESTADISTICAS Y PROBABILIDAD PATRONES Y ALGEBRA

Lectura e interpretacion de datos estadisticos a Capacidad de identificar, completar y construir
partir de su representacién en tablas, graficos, regularidades numéricas y graficas a partir de
pictogramas y diagramas. Habilidad de organizar objetos del entorno, figuras geométricas y

datos recolectados en tablas, gréficos, etc. secuencias numeéricas.

Determinacién y prediccion de la probabilidad de Considera el conocimiento para plantear y resolver
ocurrencia de eventos como probable o improbable. ecuaciones simples de una variable.

Registro de resultados de juegos y experimentos

aleatorios, considerando el azar. . B
Ejemplo: “Plantear y resolver

. y . . problemas aplicando ecuaciones de
Ejemplo: “La probabilidad de cualquier primer grado.” (6°grado)

evento es un valor numérico entre 0y 1
inclusive.” (6°grado)

NUMEROS Y OPERACIONES

Conocimiento de los conjuntos de los nimeros naturales y de
los niumeros racionales positivos (uso, lectura y escritura, e
interpretacion en diversos contextos).

Comprension de las relaciones de orden y de equivalencia al
interior de los diferentes conjuntos y de la estructura del
sistema numérico decimal.

Célculo de las operaciones de adicién, sustraccion,
multiplicacién y divisién en esos conjuntos numéricos;
aplicacién de sus propiedades y relaciones en diversas
situaciones problematicas.

Ejemplo: “Representar sumas y
restas en la recta numérica.”
(3°grado)

Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 4 se puede observar la frecuencia de los contenidos emergentes en Matematicas desde el
curriculo de Costa Rica de tercero y sexto grado, con un mayor nivel de especificidad para favorecer su
comparacion con el conjunto de paises de América Latina y el Caribe que participaron en el estudio ERCE
2019.
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Figura 4. Distribucion de temas de Matematicas en matrices de analisis curriculares.
Temas de Costa Rica comparados con la region
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En relacidn con la Figura 4 es posible sefialar que en tercer grado predomina el tema de Magnitudes y
medidas, seguido de Geometria y, en menor medida, Estadistica y probabilidad. El dominio de Numeros y
operaciones —cuya presencia es mayoritaria en los demds curriculos de la regidn— en Costa Rica muestra 17%
de contenidos asociados. Patrones y dlgebra, en tanto, tiene una representacién menor, pero consistente
con el panorama regional.

En sexto grado, en cambio, el dominio preponderante es el de Numeros y operaciones, aunque sin alcanzar
el promedio regional, seguido de Geometria y, luego, por Magnitudes y medidas. Estadistica y probabilidad,
asi como Patrones y dlgebra, tienen menor presencia en el curriculo costarricense, aunque es coherente con
los porcentajes promedio de la region.

A partir de este andlisis es posible inferir que el curriculo costarricense promueve en ambos grados la
aplicacién de conocimientos referidos a numeracion y operatoria a partir de contenidos relativos a los
demds dominios. Es asi que el conocimiento sobre estos elementos clave del trabajo matemadtico se
presenta en contextos diversos, dado el desarrollo de la competencia matematica a partir de la relacion con
los entornos fisicos y socioculturales y la capacidad de poder comprenderlos y actuar sobre ellos.

Respecto de los resultados de aprendizaje observados en el estudio TERCE 2013 (UNESCO-OREALC, 2016),
en Costa Rica 23,1% de los estudiantes de tercer grado presenta porcentajes de logro en el nivel | de
desempefio (distanciandose del 47,2% regional). Esto significa que los estudiantes logran aprendizajes
basicos como leer, escribir y ordenar nimeros, comparar cantidades, identificar figuras geométricas basicas
y elementos faltantes en secuencias simples, y leer datos explicitos en tablas y graficos. En sexto grado,
29,9% de los estudiantes evidencia aprendizajes relacionados con la demostracién de conocimientos
relativos a la estimacion de masa y longitud de objetos, la identificacién de posiciones relativas en mapas,
asi como reglas o patrones de formacién de secuencias numéricas simples (y continuarlas). Ademas, son
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capaces de ordenar nimeros naturales y decimales, utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas
monetarios, resolver problemas simples que involucren variaciones proporcionales y leer datos explicitos en
tablas y graficos.

En el nivel Il de desempefio, en tanto, se ubica 31,3% de los estudiantes costarricenses de tercer grado,
demostrando conocimientos sobre la interpretacién de fracciones simples, la identificacién de unidades de
medidas e instrumentos adecuados para la medicion de objetos, asi como posiciones relativas de objetos en
mapas y elementos en figuras geométricas o representaciones planas de cuerpos geométricos, y la
extraccién de informacién a partir de tablas y gréficos. Por su parte, 48,9% de los estudiantes de sexto grado
son capaces de resolver problemas simples de acuerdo con los conjuntos numéricos estudiados, relacionar
vistas espaciales, determinar términos faltantes o continuar secuencias graficas o numéricas, identificar y
resolver problemas a partir de los tipos de angulos, determinar medidas de longitud y masa con
instrumentos adecuados, y calcular perimetros y areas en poligonos.

Cabe destacar que en los niveles mas complejos se concentra 45,6% de los participantes de tercer grado, y
en el nivel IV, especificamente, el resultado de Costa Rica alcanza el 9,1% de los estudiantes. En este nivel
demuestran resolver problemas mas complejos en el ambito de los nUmeros naturales, que involucran la
comparacion y conversién de medidas, o elementos de figuras geométricas o representaciones planas de
cuerpos geomeétricos.

Dados los resultados de Costa Rica —en donde dos de cada cuatro nifios de tercer grado y, practicamente,
cuatro de cada cinco estudiantes de sexto grado muestran evidencias de alcanzar niveles bajos de logro—, se
hace necesario movilizar a los estudiantes a niveles mas complejos de desempefio, en los que la resolucién
de problemas de diversa indole son la base para alcanzar las metas propuestas en la Agenda 2030, ademas
de situarla como una de las “aptitudes cognitivas y no cognitivas/transferibles de alto nivel” (UNESCO, 2015,
pag. 43).

En este sentido, se sugiere instaurar practicas de resolucidn de problemas, entendidas como el desarrollo de
una habilidad que involucra el aprendizaje a partir del entorno y la aplicacién de conocimientos en un
contexto como parte fundamental de la educacién matematica. Esta estrategia es definida como una
“actividad matematica para la cual la persona que la enfrenta no conoce un procedimiento que le conduzca
a la solucidn, esta tiene interés en resolverlo, le supone un desafio y siente que lo puede resolver” (Perdomo
y Felmer, 2017, pag. 430). Ello implica que el estudiante establezca una relacién entre los contenidos y sus
experiencias cotidianas en el mundo, lo que permite que los aprendizajes sean mas significativos y se
realicen a partir del descubrimiento, teniendo como punto de partida la curiosidad.

24. Area de Ciencias Naturales

El andlisis de los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo del drea de Ciencias Naturales en los
documentos curriculares de Costa Rica se describen a continuacion y se resumen en el Cuadro 6.

Dimension disciplinar

La misidn de la ensefianza de las Ciencias Naturales es la promocion del desarrollo del pensamiento
cientifico, con el fin de que la poblacidn llegue a tener aprecio y respeto por la naturaleza, por si mismay
por los demas. Asimismo, se busca desarrollar el aprecio por el conocimiento y la capacidad de hacer uso de
este en beneficio del desarrollo humano sostenible.

Los elementos curriculares tienen como directriz los siguientes ejes tematicos:
e Los seres vivos en entornos saludables, como resultado de la interaccion de aspectos bioldgicos,

socioculturales y ambientales.
e Uso sostenible de la energia y los materiales, para la preservacién y proteccidn de los recursos del
planeta.
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e Interrelaciones entre las actividades que realiza el ser humano a nivel local y global con la
integridad del planeta Tierra y su vinculacién con el universo.

En términos generales, los programas de Ciencias contienen elementos basicos de Fisica, Quimica, Biologia,
Astronomia y Geologia, asi como la articulacién con temas para el mejoramiento de la calidad de vida
individual y social, tales como ambiente, agricultura, sexualidad y salud, favoreciendo asi una formacién
ciudadana integral.

Dimension pedagodgica

A partir de la conceptualizacién de las Ciencias como una forma de comprender, interpretar y transformar el
mundo, se propone el enfoque de indagacidon como principal estrategia diddctica. El objetivo es que los
estudiantes desarrollen sus habilidades, avanzando desde sus ideas previas hasta una nueva vision y
comprensién del mundo, mediante procesos activos de ambientacidn, sistematizacién de la informacion,
comunicacion y discusion de sus ideas y conocimientos, contrastando, experimentando y construyendo
explicaciones. Lo anterior, sin dejar de lado que los pilares de la propuesta curricular para Ciencias Naturales
son el humanismo, el constructivismo, el socioconstructivismo y el racionalismo.

La metodologia basada en la indagacidn permite visualizar el aprendizaje como un proceso participativo,
reflexivo, social, sistémico, gradual, permanente, continuo y progresivo; es decir, como un acto social
inacabado y en constante evolucion, que considera las vivencias, los sentimientos y los conocimientos
previos de quienes aprenden y toma en cuenta lo que es capaz de hacer la persona por si misma y lo que
seria capaz de hacer con la ayuda de los demas para actuar en su realidad inmediata, enfrentando los
desafios de la cotidianidad.

Este proceso se produce de manera interactiva, intencional y no intencional, influenciado por el contexto
sociocultural de pertenencia. A partir de esta realidad, el personal docente puede comprender cémo
aprende el estudiante, respetando asi sus ritmos y estilos de aprendizaje al momento de planificar el
desarrollo de su practica pedagdgica.

Dimension evaluativa

La evaluacidn del proceso educativo considera aspectos cognoscitivos, valdricos y actitudinales, que son
evidenciados en instancias de evaluacidn diagndstica, formativa y sumativa, permitiendo que el educador
pueda observar e identificar cuales son las limitaciones o las fortalezas del educando en su proceso de
aprendizaje.

Los docentes deben regirse por las orientaciones establecidas en el Reglamento de Evaluacién de los
Aprendizajes, que favorecen la adopcién de diversas decisiones y estrategias evaluativas, posibilitando la
recopilacién de informacién de sus estudiantes, tanto cuantitativa como cualitativa.

En la metodologia basada en la indagacion, la evaluacion permite al docente documentar y valorar las
caracteristicas y avances del estudiantado en el desarrollo de habilidades. El aporte brindado por un
estudiante al socializar sus ideas previas se convierte en una valoracién diagnédstica acerca de sus
conocimientos y habilidades iniciales. El desarrollo de las situaciones de aprendizaje debe estar basado en el
trabajo colaborativo, la resolucién de problemas presentes en la comunidad, las discusiones y contrastacion
de hallazgos, para finalmente volver a revisar las primeras ideas y descubrir cémo ha evolucionado cada
estudiante en su aprendizaje. Estos aspectos deben considerarse para la evaluacidn formativa y sumativa.

En el aula también se tiene que tomar en cuenta la autoevaluacidn, la coevaluacion y la heteroevaluacion,
como medios para fortalecer la participacién reflexiva y activa del estudiantado en la convivencia
comunitaria. Por lo anterior, los instrumentos que se utilizan en el proceso de evaluacion deben ser variados
y adecuados para apoyar el desarrollo de habilidades en los estudiantes.
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Cuadro 6. Resumen de dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Ciencias en sexto grado

Dimension disciplinar Dimension pedagégica Dimension evaluativa

Area de Ciencias Naturales organizada | -Enfoque de ensefianza a partir de | - Recoleccién de informacién

en tres ejes tematicos: la indagacion cualitativa y cuantitativa de los

- Los seres vivos en entornos - Desarrollo del pensamiento estudiantes para identificar
saludables, como resultado de la cientifico y valoracién del fortalezas y limitaciones del proceso
interaccion de aspectos bioldgicos, conocimiento en beneficio del de aprendizaje

socioculturales y ambientales desarrollo humano a través del - Evaluacion formativa, sumativa,

- Uso sostenible de la energia y los humanismo, el constructivismo, el | autoevaluacidn, coevaluaciény
materiales para la preservacion y socioconstructivismo y el heteroevaluacion

proteccidn de los recursos del planeta | racionalismo
- Interrelaciones entre las actividades
que realiza el ser humano a nivel local
y global, con la integridad del planeta
Tierra y su vinculacién con el universo
-Considera elementos basicos de Fisica,
Quimica, Biologia, Astronomia y
Geologia, asi como de ambiente,
sexualidad y salud

Fuente: UNESCO-OREALC (2019). ¢ Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?
Andlisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019, 43)

Contenidos de Ciencias Naturales

Se realizé un analisis de contenidos del drea de Ciencias Naturales para sexto grado y se identificaron
algunas categorias comunes con el conjunto de los paises de América Latina y el Caribe que forman parte del
estudio. Con el fin de describir a nivel global las categorias mas recurrentes, se agruparon los contenidos en
un numero reducido de temas, que se definen en el Cuadro 7, en que se presentan algunos ejemplos
especificos del curriculo de Costa Rica.
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Cuadro 7. Temas de Ciencias. Definiciones y ejemplos

LATIERRAY EL UNIVERSO

Conocimiento de las capas de la Tierra, su
composicidn y dinamica; movimientos “externos” del
planeta; fendmenos naturales como sismos,
estaciones, dia, noche, y otros de caracter climaticos
(sequias, efecto invernadero).

Incluye la nocién de Sistema Solar; el conocimiento
de los otros planetas del Sistema Solar y de la Luna.

Ejemplo: “Caracteristicas de algunos
cuerpos del Sistema Solar: Forma, tamario,
posicién y movimientos.” (6° grado)

ECOLOGIA Y MEDIOAMBIENTE

Nociones y conceptos relativos a la biodiversidad
(animal y vegetal), ecosistema y equilibrio ecolégico
en relacién con los recursos naturales como la
energia del Sol, el agua, el suelo y el aire, y su
importancia para la vida en el planeta, ademas de la
nocién de cadena tréfica, su dindmica general y
relevancia.

Ejemplo: “Representacion, por medio de diferentes
formas artisticas, de sus ideas iniciales de
individuo, poblacién, comunidad, ecosistema,
biosfera.” (6° grado)

CUERPO HUMANO Y SALUD

Conocimiento parcial del cuerpo humano, y
comprensién de aspectos vinculados a su desarrollo,
crecimiento y equilibrio; estructuras y funciones de
los sistemas de érganos; conocimiento sobre la
importancia de la salud para el bienestar general.

Ejemplo: “Componentes del sistema nervioso: Células
nerviosas (neuronas); Organos del sistema nervioso
central (encéfalo: cerebro, cerebelo y el bulbo raquideo);
Médula espinal; Organos del sistema nervioso periférico
(nervios).” (6° grado)

LA MATERIA Y SUS TRANSFORMACIONES

Conocimientos de la estructura atémica y molecular
y algunos estados de agregacién (solido, liquido y
gaseoso), en relacién con algunas de sus
propiedades (masa, volumen, temperatura).
Clasificacién de los materiales en sustancias puras o
mezclas, y descripcién de algunos métodos de
separacion.

Ejemplo: “Clasificacién de los materiales en mezclas
y sustancias puras: Ejemplos de mezclas
homogéneas y heterogéneas cuyos componentes se
pueden separar mediante técnicas de separacion
fisica sencillas.” (6° grado)

SERES VIVOS

Conocimiento sobre el ciclo de vida en los seres
vivos, asi como la nocién de célula, particularmente,
de su estructura y funcion en los seres vivos.

Ejemplo: * No se identifican ejemplos del pais
en 6° grado.

LA ENERGIA Y SUS MANIFESTACIONES

Conocimientos de la nocién de energia. Incluye el
calor como una transferencia de energfa;
manifestaciones de energia en el planeta; y la nocién
de fuerza.

Ejemplo: “Relacién entre algunas clases de energia
(potencial, cinética, luz, calor, eléctrica, sonora,
magnética, nuclear, eélica, geotérmica, sismica) y
suimportancia para el pais.” (6° grado)

CIENCIA TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

Refiere a la ciencia y la tecnologia como construcciones humanas influenciadas
por el contexto sociocultural, politico y econémico. Incluye temas relativos al
impacto de la ciencia y la tecnologia en la salud y en el medio ambiente.

Ejemplo: “Algunas implicaciones, positivas y negativas, de los avances cientificos y
tecnolégicos en la salud, el bienestar humano y el ambiente en general:
modificaciones en el material genético de plantas, animales y otros seres vivos,
produccion de materiales.” (6° grado)

Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 5 se puede observar la frecuencia de los contenidos emergentes del curriculo de Ciencias
Naturales de Costa Rica de sexto grado, y su comparacion con el conjunto de paises de América Latina y el
Caribe que participaron en el estudio ERCE 2019.



Figura 5. Distribucion de temas de Ciencias en matrices de analisis curriculares.
Temas de Costa Rica comparados con la region

Cuerpo humano 26%
y salud 23%
LaTierray el 14%
universo 17%
Ciencia, tecnologia 20%
y sociedad 17%
. 0%
Seres vivos 13%
Ecologiay 16%
medioambiente 12%
La energiay sus 15%
manifestaciones 1%
La materiay sus 9%
transformaciones 7%
. Promedio de América Latina
Costa Rica

y el Caribe

En relacidn con la Figura 5 es posible sefialar que el curriculo de Costa Rica presenta en sexto grado,
mayoritariamente, contenidos asociados al dominio de Cuerpo humano y salud, seguido de Ciencia,
tecnologia y sociedad. En menor medida aparecen representados los temas de Ecologia y medioambiente,
La energia y sus manifestaciones y La Tierra y el universo. Finalmente, se encuentra La materia y sus
transformaciones. Si bien el grafico indica la ausencia de contenidos en el dominio Seres vivos, esto ocurre
porque los contenidos de ese dominio estan integrados con el de Ecologia y medioambiente, tal como se
muestra en el ejemplo del Cuadro 7.

De hecho, los contenidos relativos a Cuerpo humano y salud estan incluidos en el eje tematico “Los seres
vivos en entornos saludables, como resultado de la interaccion de aspectos bioldgicos, socioculturales y
ambientales”, lo que permite afirmar que ese eje contempla también temas relacionados con el dominio de
Seres vivos. Por otra parte, los contenidos especificos de este dominio, que otros paises trabajan en sexto
grado, en el curriculo costarricense se imparten en cuarto grado, tal como ocurre, por ejemplo, con temas
relativos a la célula y sus caracteristicas.

En cuanto a la Agenda 2030 es posible inferir que el curriculo de Costa Rica provee oportunidades para
desarrollar competencias en relacidn con la promocidn de estilos de vida saludables y, ademas,
competencias que interrelacionan Ciencia, tecnologia e informacion. Esto es muy favorable para fomentar
una cultura de desarrollo sostenible y pensamiento critico, que son relevantes para el logro del objetivo 4 de
desarrollo sostenible. Del mismo modo, una orientacién destacable en este curriculo es la vinculacién de los
contenidos con temas sociocientificos y de responsabilidad con el entorno.

Respecto de los resultados de aprendizaje de Costa Rica observados en el estudio TERCE 2013 (UNESCO-
OREALC, 2016), 45,1% de sus estudiantes alcanzd el nivel Il en esta evaluacion, lo que significa que,
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practicamente, la mitad de los estudiantes logra clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacién
a partir de la observacion o la descripcion de sus caracteristicas. No obstante, es menester observar que
18,8% de los participantes alcanzd el nivel I, que revela aprendizajes bajo lo esperado para sexto grado, ya
gue Unicamente pueden reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y del cuidado de la
salud en contextos cotidianos. Es importante movilizar a los estudiantes de este nivel hacia mayores logros,
ya que los conceptos, habilidades y actitudes que puede desarrollar la ciencia en la escuela son importantes
para todos los ciudadanos y no solo para quienes tienen intereses en la disciplina, pues se orientan a tomar
decisiones informadas para mejorar su vida, el autocuidado, el cuidado de los demas y del medioambiente
(Gonzalez-Weil & Bravo Gonzalez, 2018).

En los niveles mas altos de desempefio se concentra 36,1% de los estudiantes costarricenses (24,9% en el
nivel lll'y 11,2% en el IV). En estos niveles pueden utilizar informacidn cientifica para comprender
fendmenos naturales, lo cual indica que el curriculo de este pais puede transitar hacia mayores logros de
aprendizaje. Lo anterior, teniendo en cuenta que el propdsito de cada curriculo es movilizar los puntos
centrales de su acervo cultural para una educacidn de calidad, permite llamar la atencidén sobre los avances
gue son posibles en el drea de ciencias en este pais.

Considerando los objetivos de la educacidn en ciencias mas alla del aprendizaje de contenidos, se plantea
como comentario general la relevancia de trabajar las grandes ideas de y sobre la ciencia (Harlen, 2010).
Entre estas, por ejemplo, se establece que la nocién de ser vivo es fundamental para la comprensién de
diversos fendmenos naturales y humanos. Ademas, considerar la ciencia como una actividad profundamente
humana, flexible, cambiante, influida por el contexto sociocultural, podria ayudar a que los estudiantes se
tornen participes en su construccion. Por Ultimo, a modo de reflexidn, se sugiere considerar para la
implementacién del curriculo los principios de equidad de género, igualdad y no discriminacién, promocién
de normas para la convivencia respetuosa entre personas y en su relacidn con el entorno. Estos elementos
se desprenden de las declaraciones de varios paises, y su concrecidn en las salas de clase, desde los marcos
particulares de cada pais, contribuiria sin duda a ofrecer oportunidades para una educacién integral a los
nifios de Latinoamérica y el Caribe.
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3. Analisis de concordancia con

la Agenda de Educacion 2030

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, adoptada en 2015 por 193 paises, establece 17 objetivos que
buscan lograr el desarrollo sostenible mediante un llamado a implementar diversas acciones focalizadas en
las personas, el planeta, la prosperidad, la paz y las alianzas. El Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4),
“Garantizar una educacidn inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos”, releva al desarrollo sostenible en una de las dimensiones mas importantes
del aprendizaje. Se trata de una clave para avanzar en este objetivo, pero también para el resto de la
Agenda. Una de las 10 metas del ODS 4 lo expresa asi:

4.7 “De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos
y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante
la educacién para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos
humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura de paz y no violencia, la
ciudadania mundial y la valoracién de la diversidad cultural y la contribucién de la cultura
al desarrollo sostenible”.

Considerando el rol de coordinacién regional de la Agenda de Educacién 2030 (en adelante, Agenda 2030)
otorgado a la OREALC/UNESCO Santiago por los ministros de Educacién de América Latina y el Caribe®, y con
vistas a apoyar y fortalecer sus esfuerzos en torno a la consecucién de la meta 4.7, al alero de este estudio
de analisis curricular se ha hecho una revisién orientada a identificar en los documentos aportados por cada
pais la presencia de contenidos que favorezcan los aprendizajes que prioriza la Agenda. Los hallazgos se han
organizado en torno a dos grandes areas: educacién para el desarrollo sostenible y educacién para la
ciudadania mundial. Se ha considerado que esta ultima dimensién aborda distintos aspectos mencionados
en el ODS 4, como equidad de género, globalizacién, valoracién de la diversidad, entre otros.

3.1. Metodologia del andlisis de concordancia

Para conocer cdmo los curriculos de la regidén han integrado conceptos vinculados a la educacién para la
ciudadania mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible (EDS), se analizd la convergencia
entre estos y la Agenda 2030. Esto se hizo mediante analisis cualitativos (especificamente andlisis de
contenido) y cuantitativos (analisis de frecuencias).

5 El compromiso global con la meta 4.7 de la Agenda 2030 fue ratificado a nivel regional en la “Declaracién de Buenos
Aires”, adoptada en el marco de la | Reunién de Ministros de Educacidén de América Latina y el Caribe, organizada en
enero de 2017 en Buenos Aires, Argentina. El articulo 14 expresa el acuerdo relativo a la presencia de la educacién para
el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial en los programas. La declaracion puede ser consultada en el siguiente
enlace:

http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Santiago/pdf/Declaracion-de-Buenos-Aires-ES-2017.pdf.
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El andlisis comenzd por definir la ECM y la EDS de manera comprensiva, identificando conceptos amplios
asociados a ellas, que permitirian identificar su presencia en los documentos revisados. Se optd por usar
conceptos globalizadores en lugar de definiciones técnicas demasiado especificas que hubieran resultado en
una baja probabilidad de encontrar estos conceptos en los curriculos de los grados analizados. Luego se
reviso la presencia de los conceptos globalizadores en los documentos curriculares aportados por cada pais.
Estos documentos consideran tanto los que corresponden a las disciplinas que evalud el ERCE 2019 como los
introductorios o declarativos de los curriculos. En algunos casos, dependiendo de la documentacién
entregada por cada pais, se revisaron también documentos correspondientes a areas disciplinares distintas
de las evaluadas, como Historia o Ciencias Sociales, porque las tematicas de ciudadania mundial y desarrollo
sostenible son transversales y no se limitan a las areas curriculares evaluadas.

Para el caso de Costa Rica, los documentos considerados en el andlisis fueron los programas de estudio de
Matematicas de | y Il ciclo de la educacién primaria (de 2012), 11l ciclo de educacidn general basica y
educacién diversificada, considerdndose solo los contenidos de ensefianza basica; de Ciencias, primero y
segundo ciclo de la educacidn general basica (de 2016), y de Espariol, primero y segundo ciclo de la
educacién general basica (ambos de 2013).

En términos generales, los documentos curriculares costarricenses presentan una concordancia importante
con aspectos de la Agenda 2030. Esto estd impulsado por la Ley Fundamental de Educacién (1957), marco
juridico del sistema educativo nacional, y que aborda la educacién en Etica, Estética y Ciudadania.
Actualmente, la Politica Educativa incluye a los valores como un eje transversal del curriculo. Ellos abordan
conceptos vinculados a la ECM y la EDS.

3.2.  Educacién para la ciudadania mundial

|ll

De acuerdo con la UNESCO, la educacién para la ciudadania mundial “tiene como objetivo inculcar a las
personas, a lo largo de toda la vida, los valores, las actitudes y los comportamientos que constituyen la base
de una ciudadania mundial responsable: creatividad, innovaciéon y compromiso a favor de la paz, derechos

humanos y desarrollo sostenible”®.

La ECM se vincula al marco de habilidades del siglo XXI y busca, ademas de formar en la conciencia de ser
ciudadanos del mundo, incentivar el desarrollo de acciones colectivas, basadas en la solidaridad y la
empatia, que apunten a su transformacion. En este sentido, “la educacion para la ciudadania mundial aspira
a ser un factor de transformacién, inculcando los conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes
que los educandos necesitan para poder contribuir a un mundo mas inclusivo, justo y pacifico””.

La presentacién de los resultados del analisis de convergencia en esta drea se ha organizado en torno a
cuatro focos. En primer lugar, se aborda cuales de los 39 conceptos globalizadores vinculados a la ECM que
organizaron el andlisis se encontraron en los documentos revisados para el caso de Costa Rica, y cdmo se
comparan estos hallazgos con el panorama regional. A continuacidn, se revisa de manera transversal a qué
ambitos de la ECM pertenecen esos conceptos. Tras ello, se presentan las areas de aprendizaje en las que
aparecieron los conceptos globalizadores. Finalmente, se ahonda en el nivel —declarativo o de la
programacion curricular—en que aparecen los conceptos globalizadores, pues se lo considera un indicador
de cudn préximos estdn a lo que ocurre efectivamente en el aula.

6 Para mayor informacién sobre la definicidon de educacion para la ciudadania mundial visite:
https://es.unesco.org/themes/ecm. Recuperado el 22 de marzo de 2020.

7 Para promover su ensefianza y aprendizaje, la UNESCO propone organizar la ECM en los siguientes tres ambitos del
aprendizaje: el cognitivo: capacidades de adquisicidon de conocimientos y reflexion necesarias para comprender mejor el
mundo y sus complejidades; el socioemocional: valores, actitudes y competencias sociales que contribuyen al desarrollo
afectivo, psicosocial y fisico de los educandos, y les permiten vivir con los demas de forma respetuosa y pacifica; el
conductual: conducta, desempefio, aplicacién practica y compromiso.

Para mayor informacidn visite: https://es.unesco.org/themes/ecm/definicion. Recuperado el 22 de marzo de 2020.
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Conceptos vinculados a la ECM identificados en Costa Rica y su relacidon con el panorama
regional

Lo primero que destaca al efectuar el andlisis de convergencia entre los conceptos globalizadores de la ECM
y los documentos curriculares de Costa Rica es la amplia presencia de contenidos vinculados a esta
dimensidén. De los 39 conceptos globalizadores que organizaron el analisis, en los documentos revisados
aparecen 29 (Figura 6). Entre ellos se cuentan todas las nociones que se identificaron en mas del 80% de los
paises del estudio (13 conceptos globalizadores que aparecen en la parte superior de la Figura 6), ademas de
otros 16 menos considerados en los documentos revisados para la region, y entre los que destacan nociones
como paz, convivencia y tolerancia.

El concepto de la ECM que mas se repite en los documentos revisados en Costa Rica es didlogo, que en la
fundamentacion del curriculo de Ciencias se vincula a la esencia del quehacer educativo:

Educar es didlogo, desde lo personal y con los demds. En el contexto educativo, esto implica partir
de las ideas y creencias del estudiantado, que, mediante el desarrollo de actividades vivenciales, le
permitan la reflexién, y la toma de decisiones, con el fin de que lo manifieste en sus acciones
cotidianas. Esto implica ensefiar valores no en forma abstracta, sino vivencial, que no se quede a
nivel informativo y conceptual.

Didlogo aparece también como uno de los contenidos actitudinales de Espafiol en sexto grado, en que se

espera que el estudiante “reconozca el didlogo como condicién esencial de la convivencia social y de la
superacion de las diferencias”.
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Figura 6. Conceptos asociados a la educacién para la ciudadania mundial presentes en documentos de
Costa Rica y presencia de conceptos a nivel regional

Presencia del concepto % presencia del concepto
en Costa Rica en América Latina y el Caribe

Ciudadania 100
100
100
100
95
95
95
95
95
89
89
84
Valores 84
Creatividad 79
Igualdad 79
Justicia O 79
79
79
74
74
74
Resolucién de problemas 74
Interculturalidad O 74
No discriminacion C 68
Pluralidad 63
63
Globalizacion C 63
Dignidad 63
Uso deTIC 58
Toma de decisiones 58
Equidad 58
Conocimiento de la ciudadania 58
53
53
53

Respeto
Diversidad
Identidad
Participacion
Derechos
Didlogo
Democracia
Colaboracion
Pensamiento critico
Solidaridad
Responsabilidad

Paz
Inclusién
Convivencia
Tolerancia
Comunidad

00000 0

Pensamiento reflexivo

Pensamiento légico
Libertad
Equidad de género
Empatia C 42
Conocimiento del mundo 37
Felicidad C 16

Fraternidad 5

0000000 0

Fuente: Elaboracidn propia a partir de matrices primarias de analisis curricular ECM
(Reporte Estudio de Andlisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)
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Ambitos de la ECM que abordan los documentos analizados

Los conceptos globalizadores que guiaron el analisis de convergencia pueden organizarse en cinco dmbitos
de la ECM, que buscan dar cuenta de dreas de contenidos, y que permiten identificar espacios en los que los
paises presentan avances o desafios mas alla de la presencia o ausencia de referencias a un concepto
particular. Esta agrupacion se ha efectuado después de que se llevara a cabo el andlisis por conceptos
particulares, como un modo de presentar una visién panoramica de los hallazgos y facilitar su comprension.

Figura 7. Ambitos de la educacién para la ciudadania mundial en los que se agrupan los conceptos

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS VALORES SOBRE GLOBALIZACION Y
DE LA CIUDADANIA COMO VIVIR JUNTOS DIVERSIDAD

HABILIDADES EQUIDAD DE GENERO

Habilidades relevantes para
desenvolverse como
ciudadanos en una sociedad
globalizada y cambiante:
como el pensamiento critico,
la creatividad o el manejo de
TICs.

Fuente: Elaboracién propia

En los documentos de Costa Rica aparecieron conceptos globalizadores correspondientes a todos los

ambitos del andlisis de la ECM, y se destaca el hecho de que se aborda la Equidad de género (en el perfil de
Ciencias en el segundo ciclo).

Otro elemento que sobresale del andlisis es que en los documentos analizados aparecen los seis conceptos
globalizadores del dmbito Habilidades para la ciudadania mundial, y la gran mayoria de los que configuran
los dmbitos de Elementos constitutivos de la ciudadania y Valores sobre como vivir juntos. Asi, el Unico
ambito en el cual el quehacer del pais en materia de la ECM aparece menos abarcador es Globalizacion y
diversidad, para la cual solo se aborda este ultimo concepto.
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Figura 8. Presencia de conceptos asociados a la educacion para la ciudadania mundial en documentos de

Costa Rica segun el ambito
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: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de analisis curricular ECM
(Reporte Estudio de Analisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)
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Conceptos globalizadores encontrados por area disciplinar

En los documentos oficiales del curriculo de Costa Rica, la ECM aparece fundamentalmente en las dreas de
Ciencias y de Espaniol. En el caso de Ciencias, destaca en la fundamentacidn, presentacion y enfoque del
area, en que se hace énfasis en ciudadania, valores, comunicacidn y capacidad critica, todos los cuales
aparecen vinculados a una visién de la sociedad a la que se aspira. En cuanto a Espaiiol, la ECM se manifiesta
en la promocion de elementos como didlogo, identidad, respeto, diversidad y comunidad.

En ambas areas aparece la intencién de concretar estos propdsitos en elementos de la programacion
curricular, como los niveles de perfil de los estudiantes, objetivos para el ciclo y contenidos. Asi, en Ciencias
se presentan elementos de la ECM en la definicion del perfil de primer ciclo, en que se alude a una vision del
estudiante que respeta la integridad humana y vida en todas sus formas, y de una persona que participa en
acciones cooperativas orientadas a mejorar la calidad de la vida. En esta misma area se manifiesta, dentro
del perfil de segundo ciclo, la visidon de un estudiante que fomenta la igualdad de los seres humanos en
cuanto a su sexo y grupo étnico.

También en el perfil del segundo ciclo, Espafiol ofrece directrices a los docentes acerca del perfil del
estudiantado formado en Etica, Estética y Ciudadania, en que la ECM aparece en el énfasis en la
comunicacion e interaccion en distintos contextos sociales y culturales, la empatia con puntos de vista
diferentes al propio y la emisién de juicios.

En cuanto a los contenidos, que aparecen como propuestas para la planificacién docente, se promueve en
Ciencias el desarrollo de ambientes de solidaridad, respeto, creatividad, tolerancia y creatividad para el
fortalecimiento de un clima democratico, y en Espafiol, aspectos referidos principalmente al sentido y
actitud critica.

Por otra parte, en el drea de Matematicas también se esbozan propdsitos vinculados a la ECM, pero a un
nivel mas genérico y global, especificamente en la introduccion general y la fundamentacion. En ellos, la
colaboracién aparece como un elemento importante que debe considerarse en el trabajo de la asignatura,
asi como la responsabilidad y el ejercicio de la ciudadania comprometida.

Nivel al que se asocian los contenidos identificados

Finalmente, los hallazgos se organizaron considerando las secciones de los documentos curriculares en que
se encontraron los conceptos globalizadores, distinguiendo apartados orientadores de programaticos. Esto
nos permite indagar cuan cercanos a la organizacion del trabajo de los docentes en el aula aparecen los
conceptos de la ECM.

e El nivel declarativo, general o transversal, refiere a apartados del curriculo en los que se plantean la visién
y misién de la escuela, la visién de ser humano o la visién de desarrollo de sociedad a la cual busca tributar
la formacion escolar.

e El nivel de programacion curricular aborda contenidos u objetivos especificos de aprendizaje, en los
cuales los docentes suelen basarse para preparar sus procesos de ensefianza, por lo cual podria implicar
una mayor cercania con el trabajo en aula.

En el caso de Costa Rica, la mayoria de los conceptos globalizadores de la ECM encontrados (14) aparece
tanto a nivel declarativo como de la programacién; otros 13 solo aparecen en el nivel declarativo —mas
alejados de la posibilidad de materializarse en aprendizajes de aula—, y los restantes dos solo se presentan
en el nivel de la programacidn, aquel cercano al trabajo docente. En este sentido, parece importante
avanzar hacia un mayor didlogo entre los contenidos del nivel declarativo y los que se abordan en el nivel de
la programacion, especialmente en lo que se refiere a los 12 conceptos que solo aparecen en el nivel de las
definiciones generales.
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Figura 9. Comparacion de presencia de conceptos asociados a la educacidn para la ciudadania mundial en
documentos de Costa Rica segun el nivel declarativo o el nivel programatico
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3.3.  Educacioén para el desarrollo sostenible

La educacion para el desarrollo sostenible es definida por la UNESCO como la que “empodera a las personas
para que cambien su manera de pensar y trabajar hacia un futuro sostenible”®, promoviendo su liderazgo
como actores responsables que resuelven desafios, respetan la diversidad cultural y contribuyen a crear un
mundo mas sostenible. La educacion para el desarrollo sostenible es un aprendizaje a lo largo de toda la vida
y es un elemento clave para lograr una educacidn de calidad, integral y transformativa, que atarie al
contenido, el entorno, la pedagogia y los resultados del aprendizaje. Logra su propésito transformando a la
sociedad.

Operacionalmente, se puede comprender la EDS como una competencia que empodera a los estudiantes
para tomar decisiones informadas que propicien la integridad del medioambiente, la viabilidad econémica y
la construccién de una sociedad justa para las generaciones actuales y futuras, respetando la diversidad
cultural.

8 Para conocer mas acerca de la definicién de educacién para el desarrollo sostenible, las iniciativas y publicaciones de la

UNESCO, por favor visite: https://es.unesco.org/themes/educacion-desarrollo-sostenible/comprender-EDS. Recuperado
el 22 de marzo de 2020.
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Como Ciencias fue una disciplina evaluada en el ERCE 2019, y los contenidos de la EDS se asocian a esta
disciplina, los conceptos globalizadores de la EDS que organizaron el andlisis de convergencia aparecen mds
claramente en los documentos curriculares de los paises participantes que los referidos a la ECM.

Al igual que en el caso de la ECM, los resultados del andlisis de convergencia con la Agenda 2030 en el drea
de la EDS se organizan en torno a cuatro focos. En primer lugar, se presenta en términos generales cudles de
los 18 conceptos globalizadores de la EDS que organizaron el andlisis aparecen en los documentos revisados
para el caso de Costa Rica, y cdmo se compara la situacion del pais con el panorama regional. A
continuacion, se sefiala a qué dmbitos de la EDS pertenecen esos conceptos. Tras ello, se exponen los
documentos y areas de aprendizaje en que aparecieron los conceptos globalizadores, y finalmente se
ahonda en el nivel —declarativo o de la programacién curricular— en que estos aparecen.

Conceptos vinculados a la EDS identificados en Costa Rica y su relacion con el panorama
regional

Para desarrollar el analisis de convergencia con la Agenda 2030 en el drea de la EDS se identificaron 18
conceptos globalizadores. En el caso de Costa Rica, se encontraron en los documentos revisados nueve de
estos 18 conceptos. Siete de ellos coinciden con los presentes en 60% o mas de los paises del estudio, salvo
por el concepto de salud, que no fue detectado en Costa Rica. Los otros dos conceptos que se manifiestan
en Costa Rica son decisiones participativas e imaginacidn de hipétesis futuras, este Ultimo encontrado solo
en 42% de los paises.

En Costa Rica, en el ambito de la EDS adquiere relevancia el concepto de sustentabilidad, que se encontré
tanto en apartados de nivel declarativo como programatico de los documentos revisados, y para ambos
grados evaluados en ERCE 2019.

Asi, en Ciencias, en los objetivos del ciclo que incluye tercer grado, se propone “analizar la dependencia de
los seres vivos de los componentes de la naturaleza y concienciar acerca de la necesidad de contribuir a su
uso racional, proteccién y manejo adecuado”, y en sexto grado una buena parte de los objetivos del grado
hacen referencia a este concepto. Entre ellos se encuentra desarrollar “sensibilidad y preocupacién por
utilizar, racionalmente, las fuentes de energia” e “interés por ampliar sus conocimientos relacionados con
las diferentes fuentes de energia, sus usos y aplicaciones”. Para ello, los contenidos abordan la energia
edlica, la responsabilidad de evitar la contaminacidn sénica, la conciencia acerca de la necesidad de un uso
racional de la materia prima, la conciencia acerca de la importancia de un uso racional de los recursos, para
una mejor calidad de vida, los efectos del uso de fuentes de energia contaminante y no contaminante
(viento, agua, combustibles, entre otras), etcétera.
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Figura 10. Conceptos asociados a la educacidn para el desarrollo sostenible presentes en documentos de
Costa Rica y presencia de conceptos a nivel regional
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Ambitos de la EDS que abordan los documentos analizados

Los conceptos globalizadores identificados para el analisis pueden agruparse en cuatro dmbitos que
atraviesan las dimensiones de la EDS. Tal como en el caso de la ECM, estos se han delimitado con vistas a dar
una organizacion a los hallazgos que se presentaron anteriormente. Con ello se pretende que, mas alla de
identificar la presencia o ausencia de conceptos puntuales, los paises se hagan una imagen de los dmbitos
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mas generales que estan relevando o trabajando mas sustantivamente, y aquellos en los que se requiere
avanzar mas.

Figura 11. Ambitos de la educacién para el desarrollo sostenible en los que se agrupan los conceptos
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El andlisis de convergencia permitié encontrar en Costa Rica conceptos globalizadores correspondientes a
tres de estos ambitos: Contenidos de medioambiente, Habilidades para la EDS y Acciones para abordar el
cambio climatico. No se encontraron, en cambio, conceptos correspondientes a Contenidos de cambio
climdtico, los mecanismos que lo producen y sus efectos, algo que podria explicarse por un mayor énfasis en
los elementos que permiten conocer los procesos asociados a la sustentabilidad y a la toma de acciones.
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Figura 12. Presencia de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible en documentos
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Fuente: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de analisis curricular EDS
(Reporte Estudio de Andlisis Curricular CIAE-LLECE, 2017)

Conceptos globalizadores encontrados por area disciplinar
A diferencia de lo que ocurre en Costa Rica con la ECM, la mayor cantidad de elementos identificados de la
EDS se concentran en el contenido disciplinar, en que se especifican conceptos necesarios para que los
estudiantes reconozcan en su cotidianidad las acciones requeridas para el desarrollo sostenible.

Como en la mayoria de los paises del estudio, la mayor presencia de contenidos de la EDS en los
documentos revisados se detecta en el area de Ciencias, y aparecen mas contenidos en sexto que en tercer

grado.
En cuanto a los contenidos de Ciencias, en tercer grado se presentan elementos como el uso racional de la

energia y los recursos naturales, la consulta con diferentes fuentes acerca del aprovechamiento de los
recursos naturales para la satisfaccidn de las necesidades bésicas de la poblacién, y la disponibilidad y
calidad de los recursos naturales. Algunos ejemplos de sexto grado refieren a la proteccién del medio, la
reflexion acerca de la biodiversidad del pais, el equilibrio ecolégico y defensa del medio y del patrimonio

natural.
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Nivel al que se asocian los contenidos identificados

Finalmente, abordamos el nivel de los documentos —declarativo o de la programacién— en que aparecen los
conceptos globalizadores de la EDS, lo que da cuenta de su presencia o ausencia en las secciones que
efectivamente utilizan los docentes para organizar el trabajo de aula (los vinculados a la programacion), y
por lo tanto impacta mas directamente en las experiencias de aprendizaje de los estudiantes.

Al respecto, se encontré que de los 18 conceptos globalizadores de la EDS, la mitad (nueve) aparecen en los
documentos considerados en Costa Rica. Tal como lo anunciamos en la seccién anterior, lo que mas destaca
del modo en que se integran nociones de la EDS al curriculo costarricense es que la gran mayoria de estos
conceptos globalizadores (todos menos uno) aparecen tanto en el nivel declarativo como en el de la
programacion curricular. Esta coincidencia sefiala que las nociones de la EDS no constituyen Unicamente
aspiraciones u orientaciones, sino que se han materializado en aprendizajes esperados, lo que refuerza
fuertemente la posibilidad de que los conceptos sean integrados a las experiencias de los estudiantes.

Figura 13. Comparacion de presencia de conceptos asociados a la educacion para el desarrollo sostenible
en documentos de Costa Rica segun el nivel declarativo o el nivel programatico
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4. Sintesis y orientaciones

A modo de sintesis, se puede decir que el curriculo de Costa Rica en el area de lectura muestra un gran
énfasis en comprensidn lectora, lo que se manifiesta en una presencia importante de las habilidades
especificas de comprension literal e inferencial. Refuerza este foco en comprensién lectora la atencién que
se da a la lectura de diversos géneros textuales y al desarrollo de estrategias cognitivas para monitorear la
comprensién durante la lectura, lo que tiene un impacto en la comprension de los textos. Se ve bastante
ausente la reflexién y evaluacion critica de los textos, lo que podria impulsarse en mayor medida en el sexto
grado. Los resultados TERCE son positivos en Costa Rica (39,4% de los escolares en nivel lll y 21,0% en el V)
y podrian estar relacionados con este énfasis en comprensién lectora. Sin embargo, no se puede dejar de
mencionar que casi 40% de los estudiantes costarricenses se ubica en los niveles inferiores de desempefio
(17,6% en nivel I y 22,0% en el Il). Cabria analizar si la baja presencia del tema de decodificacién en tercer
grado podria relacionarse con este resultado, toda vez que esta habilidad predice en los primeros grados la
comprensién lectora.

En el eje de escritura, en el curriculo de Costa Rica se observa una preocupacion por aspectos formales, tales
como el conocimiento del cédigo escrito y la morfosintaxis. Ello supone conocer el sistema alfabético,
ortografico y las relaciones de significado entre las palabras, asi como entender las clases de palabrasy su
funcién en la oracién. Esto es interesante porque es poco comun en el resto de los paises analizados. No
obstante, se aprecia también el abordaje de aspectos textuales, como el enfoque de proceso en la escritura,
en tercer grado, y la diversidad textual, en sexto grado. Este equilibrio que se manifiesta en el curriculo de
escritura podria guardar relacién con los buenos resultados de Costa Rica en la prueba TERCE de produccidn
escrita. De hecho, mds de 65% de los escolares de tercer grado se ubican en niveles de logro lll y IV en el
dominio discursivo de la prueba TERCE de escritura, que refiere al propdsito comunicativo y estructura de
los géneros solicitados; casi 82% se situa en estos mismos niveles en el dominio textual, que mide
coherencia cohesién y concordancia oracional, y mds de 85% de los estudiantes de Costa Rica alcanza los
mayores niveles de logro en el dominio de convenciones de legibilidad, que mide ortografia.

En cuanto al drea de Matemdticas, el curriculo costarricense releva el concepto de competencia
matematica, definida como la capacidad de usar esta disciplina para entender y actuar sobre diversos
contextos reales, lo cual subraya la relacién de la matematica con entornos fisicos y socioculturales y con el
planteamiento y resolucién de problemas.

Del andlisis curricular se observa en tercer grado una mayor presencia de contenidos asociados a
Magnitudes y medidas, seguido de Geometria, Estadistica y probabilidad y Nimeros y operaciones. Patrones
y algebra, en tanto, tiene una presencia minima. En sexto grado se observa una preponderancia de
contenidos asociados a NUmeros y operaciones, seguido de Geometria y Magnitudes y medidas. Con
porcentajes mas bajos de representatividad se encuentran Estadistica y probabilidad y Patrones y algebra.

Cabe destacar que en tercer grado 36,5% de los estudiantes costarricenses se ubica en el nivel lll de
desempefioy 31,3% en el Il. En sexto grado, en tanto, solo 21,2% de los estudiantes logra el nivel lll, aunque
estos resultados estan por sobre el promedio de América Latina y el Caribe. Pese a estos buenos resultados,
es importante emprender acciones para movilizar a los estudiantes desde los niveles menos complejos
mostrados en TERCE a los de complejidad mayor, en los cuales los estudiantes deben resolver problemas
que involucran la aplicacién de operaciones en los ambitos numéricos estudiados en cada nivel, la

37



comparacion y conversién de medidas, asi como los elementos de figuras geométricas o representaciones
planas de cuerpos geométricos, ademas de la lectura e interpretacién de informacién de tablas y graficos.

En cuanto a las oportunidades de contribuir a la Agenda 2030, se sugiere que el curriculo costarricense,
especialmente en tercer grado, promueva de manera explicita el desarrollo de competencias en relacién con
la alfabetizacién funcional y aritmética, y las destrezas practicas en matematica, como el célculo, el manejo
de aritmética basica en niumeros, cuentas, medidas, proporciones y cantidades, lo que favoreceria la
aplicacién eficaz de los conocimientos y habilidades matematicas en todos los dominios.

En el drea de Ciencias Naturales, el curriculo costarricense apuesta por la promocion del desarrollo del
pensamiento cientifico, con el objetivo de que la poblacién aprecie y respete la naturaleza como un bien
individual y colectivo. Ademads, busca fomentar el aprecio por el conocimiento y la capacidad de hacer uso
de este en beneficio del desarrollo humano sostenible.

El andlisis curricular muestra una mayor presencia de contenidos asociados al dominio de Cuerpo humano y
salud, seguido de Ciencia, tecnologia y sociedad. En menor medida se encuentran representados los
dominios de Ecologia y medioambiente, Energia y sus manifestaciones y Tierra y el universo. Finalmente, se
encuentra Materia y sus transformaciones. Si bien el eje Seres vivos aparece ausente, los contenidos de ese
tema se aprecian integrados con el eje de Ecologia y medioambiente y, por lo tanto, estan representados
dentro de esta categoria.

Se sugiere emprender acciones para movilizar al 63,9% de los estudiantes de este pais que se ubica entre los
niveles | y Il de logro en las pruebas TERCE (18,8% y 45,1%, respectivamente); es decir, en la mitad inferior
de los niveles de desempefio. Ello significa que solamente son capaces de interpretar informacion simple y
cercana para establecer relaciones y reconocer conclusiones; poseen conocimiento sobre la clasificacion de
los seres vivos, y establecen relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas.

En cuanto al desafio de contribuir a la Agenda 2030, el curriculo de Costa Rica provee oportunidades para
desarrollar competencias en relacidn con el fomento de estilos de vida saludables y con la ciencia,
tecnologia e informaciodn, lo cual favoreceria una cultura de desarrollo sostenible y pensamiento critico, que
son relevantes para el logro del objetivo 4 de la Agenda de Educacién 2030.

El estudio analizé también la presencia de dos ejes de contenidos que, si bien no fueron evaluados en ERCE
2019, son protagonistas de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas: la educacién para la ciudadania mundial
y la educacién para el desarrollo sostenible.

Los contenidos vinculados a la ECM encontrados en Costa Rica fueron exhaustivos, y abordan 29 de los 39
conceptos globalizadores que se definieron para este eje de analisis. Ellos se distribuyen de manera amplia
en los cinco dmbitos que conformaron este eje, y abordan contenidos de ciudadania, todas las habilidades
para su ejercicio, valores para la convivencia, equidad de género y aspectos de globalizacién y diversidad,
que es el ambito en que se encontraron menos conceptos globalizadores. En este panorama, se destaca que
el ambito de equidad de género se aborde en los documentos revisados, pues no solo es un eje transversal
del ODS 4, sino que constituye un objetivo de la Agenda 2030 en si mismo (ODS 5).

En los documentos curriculares revisados en Costa Rica, los conceptos globalizadores aparecieron
ampliamente abordados en secciones en que se da cuenta de la orientacién general del curriculo (27
conceptos). Un total de 13 de esos conceptos aparecieron también en apartados programaticos del curriculo
y otros dos Unicamente en los dmbitos vinculados a la programacidn curricular, lo que hace que este grupo
de 15 conceptos globalizadores esté mas cercano al trabajo de programacion de los docentes en el aula.

En cuanto al eje de la EDS, aparecieron en este andlisis ocho conceptos globalizadores, que se distribuyen en
tres de los cuatro dmbitos de la EDS abordados: contenidos de medioambiente, habilidades para el
desarrollo sostenible y acciones para abordar el cambio climatico, mientras que no se encontraron
conceptos asociados a la dimensién que da cuenta de contenidos asociados a procesos que generan el
cambio climético.
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Respecto de la EDS, el aspecto mas sobresaliente de los hallazgos para el caso de Costa Rica es que, salvo
uno, todos los conceptos globalizadores identificados aparecen en secciones programaticas del curriculo, y
por lo tanto préximos al trabajo de aula.
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