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El Sector de Educacion de la UNESCO

La educacion es la prioridad principal de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y es la
base para consolidar la paz e impulsar el desarrollo
sostenible. La UNESCO es la organizacion de las
Naciones Unidas especializada en educacién y su
Sector de Educacién proporciona un liderazgo
mundial y regional en la materia, fortalece los
sistemas educativos nacionales y responde a los
desafios mundiales de nuestra época mediante la
educacion, con un enfoque especial en la igualdad
de género y Africa.
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La Agenda Mundial de Educacién 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido
el encargo de dirigir y coordinar la Agenda de
Educacion 2030. Este programa forma parte de

un movimiento mundial encaminado a erradicar

la pobreza mediante la consecucién, de aqui a

2030, de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La educacion, fundamental para alcanzar todos

estos objetivos, cuenta con su propio objetivo
especifico, el ODS 4, que se ha propuesto “garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos”. El Marco de Accion de Educacion
2030 ofrece orientacion para la aplicacion de este
ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Analisis Curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

Hallazgos y reflexiones en el marco de la Agenda 2030 para el

Desarrollo Sostenible

En este Documento breve de resultados se revisan algunos hallazgos del informe ¢ Qué se espera que
aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe? Andlisis curricular del Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (ERCE 2019) a la luz de las metas de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.

Este documento entrega pistas sobre:

e Las tendencias y desafios curriculares en las dreas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias.
e La presencia de conceptos de educacién para la ciudadania mundial y para el desarrollo sostenible en

los documentos curriculares de la regién.

La informacién producida sobre ambos aspectos constituye un insumo clave para avanzar en algunas de las
metas que se proponen en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4: “Garantizar una educacién inclusiva,

equitativa y de calidad”.

1. El analisis curricular del estudio
ERCE 2019

El ERCE 2019 es la cuarta version del Estudio

Regional Comparativo y Explicativo que coordina
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de
la Calidad de la Educacion (LLECE) de la UNESCO.

El objetivo del ERCE 2019 es monitorear la
calidad de la educacion en América Latina y el
Caribe, para asi informar sobre el debate y
orientar en la toma de decisiones en torno a la
materia.

En esta versiéon del ERCE 2019 participan 18
paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El
Salvador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica
Dominicana y Uruguay. Venezuela participd en
la primera etapa correspondiente al estudio de
Angdlisis Curricular

El ERCE 2019 utiliza un enfoque curricular; es
decir, mide logros de aprendizaje alineados con
los objetivos de aprendizaje mas comunes en la

region, de acuerdo con lo que los propios paises
prescriben en sus curriculos.

Para construir instrumentos de evaluacion
basados en este enfoque y que sean pertinentes
a la region, se realiza un analisis curricular de las
areas y grados evaluados (Lenguaje y
Matematicas en tercero y sexto grado, y
Ciencias en sexto grado).

En esta versidn, junto al analisis curricular de las
areas disciplinares evaluadas, se efectudé de
forma innovadora un analisis curricular
complementario para examinar el grado de
presencia de la educacion para la ciudadania
mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo
sostenible (EDS) en los documentos curriculares
de tercero y sexto grado.

El Andlisis Curricular del Estudio ERCE 2019 fue
realizado por el Centro de Investigacion en
Educacion (CIAE) de la Universidad de Chile, en
coordinacidn con el equipo del Laboratorio.

El objetivo de este Documento breve de
resultados es presentar algunos de los
principales hallazgos del analisis curricular, en el
contexto de las metas 4.1 y 4.7 de la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible.
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2. La Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible

La Asamblea General de las Naciones Unidas
aprobo en 2015 la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible, que consiste en un plan
de accién en favor de las personas, el planetay
la prosperidad. La Agenda se compone de 17
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y 169
metas que los Estados miembros de las
Naciones Unidas se han comprometido a
alcanzar para 2030.

El Objetivo 4 de la Agenda es: “Garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos”.

A continuacién, se presentan algunos de los
hallazgos del analisis curricular del ERCE 2019, a
la luz de dos metas asociadas al Objetivo 4 de la
Agenda 2030.

Los hallazgos del analisis curricular disciplinar se
presentan con base en la meta 4.1, relacionada
con el desarrollo de aprendizajes relevantes y
efectivos.

Los hallazgos del analisis curricular referido a la
educacion para la ciudadania mundial y la
educacion para el desarrollo sostenible se
presentan a la luz de la meta 4.7, que
justamente apunta al fortalecimiento de la
educacion para el desarrollo sostenible y los
estilos de vida sostenibles, los derechos
humanos, la igualdad de género, la promocion
de una cultura de paz y no violencia, la
ciudadania mundial y la valoracién de la
diversidad cultural y la contribucién de la cultura
al desarrollo sostenible.

! Los niveles de desempefio de la prueba TERCE permiten
caracterizar lo que los estudiantes saben y son capaces de
hacer en cada una de las areas y grados evaluados. Los
estudiantes en Nivel lll en Lectura, por ejemplo, son capaces
de interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje

3. Analisis curricular de las areas

evaluadas en el ERCE 2019:
Hallazgos a la luz de la meta 4.1 de la
Agenda 2030

3.1. El contexto: los desafios en materia de
aprendizajes que enfrenta la region

La meta 4.1. de la Agenda 2030 sefiala:
“De aqui a 2030, asegurar que todas las
ninas y todos los nifios terminen la
ensefanza primaria y secundaria, que ha de
ser gratuita, equitativa y de calidad y
producir resultados de aprendizaje
pertinentes y efectivos”.

Los resultados del estudio ERCE 2019 serdn una
fuente valiosa de informacién para medir los
avances de esa meta. De forma preliminar, los
resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE 2013)
entregan una panoramica de como se
encontraban en 2013 los aprendizajes de los
estudiantes de los paises de América Latinay el
Caribe que participaron en esa evaluacion.

La Figura 1 muestra el porcentaje de estudiantes
de 62 grado que al menos alcanza el nivel IlI* de
desempeiio en Lectura, Matematica y Ciencias.

Como se observa, en 2013 los resultados del
estudio TERCE daban cuenta de los grandes
desafios que enfrenta la region. Nos
encontramos en una crisis de aprendizajes, por
lo que es necesario redoblar los esfuerzos
orientados al mejoramiento educativo, mas adn
en el contexto actual de pandemia que puede
agudizar las desigualdades de aprendizajes.

En ese marco, una de las conversaciones que el
analisis curricular busca gatillar guarda relacion

figurado; en Matematicas son capaces de resolver problemas
que requieren leer e interpretar informacion de tablas y
graficos; y en Ciencias son capaces de aplicar sus
conocimientos cientificos para explicar fendmenos del mundo
natural en variadas situaciones (UNESCO-OREALC, 2016).
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con cémo el disefio e implementacidn de los
curriculos pueden entregar mas oportunidades

para que los estudiantes avancen a niveles mas
complejos de desempefio.
Figura 1. Porcentaje de estudiantes que alcanza al menos el nivel Ill de desempefio en 62 grado en el estudio TERCE
LECTURA MATEMATICAS CIENCIAS
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Fuente: Elaboracidon propia a partir de UNESCO-OREALC (2016)

Republica Dominicana

Uruguay

Se identificaron y definieron categorias
generales en las que se podian agrupar los
contenidos de cada asignatura en estudio.

3.2. Sobre el analisis curricular disciplinar:
metodologia

El analisis curricular implicé la revision y
sistematizaciéon de distintos documentos
curriculares oficiales de Lenguaje, Matematica y
Ciencias Naturales enviados por los 19 paises de
América Latina y el Caribe participantes del
analisis curricular del estudio ERCE 2019,
documentos que se encontraban vigentes en
2017.

En primer lugar, se analizaron las orientaciones
tedricas y enfoques propuestos en el material
curricular, describiendo las visiones y
paradigmas subyacentes relativos a la dimensién
disciplinar, pedagdgica y evaluativa del curriculo.

En segundo lugar, se utilizaron técnicas de
analisis cualitativas y cuantitativas para describir
los principales contenidos de Lenguaje (Lectura
y Escritura), Matematicas y Ciencias.

Se codificaron los documentos curriculares de
acuerdo con esas categorias y se cuantificé su
presencia en cada pais.

Para asegurar la confiabilidad y validez se realizé
un analisis de “acuerdo interjueces” y expertos
curriculares de cada pais revisaron la
categorizacion.

A continuacion, se presentan algunos de los
hallazgos del analisis curricular a nivel regional,
para promover una reflexidén sobre el curriculo a
la luz de las metas de la Agenda 2030.

3.3. Hallazgos del analisis curricular: area
de Lenguaje

Uno de los aspectos mas destacados del area de
Lenguaje es la adscripcién al enfoque
comunicativo de la lengua. En la gran mayoria
de los curriculos analizados existen referencias
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explicitas a este enfoque o se puede inferir su
presencia.

Los saberes o contenidos mds recurrentes son
las competencias comunicativas de lectura,
escritura y oralidad y, en menor medida,
literatura.

El enfoque comunicativo en la ensefianza de la
lengua se sustenta en la dimensidn pragmatica
del lenguaje, que considera su uso y los
contextos o situaciones en que este se produce,
por lo que su foco es potenciar la competencia
comunicativa de los estudiantes.

El analisis curricular del estudio ERCE 2019
contempld el analisis de contenidos del area de
Lenguaje, distinguiendo entre los ejes de lectura
y escritura.

A continuacidn se presenta el anadlisis del eje de
lectura®. Para este eje se identificaron cinco
dominios o temas que estaban presentes en el
conjunto de los paises participantes. La Figura 2
muestra un extracto de las definiciones de cada
dominio.

Los contenidos curriculares del area de Lenguaje
(eje lectura) de cada pais participante del
estudio ERCE 2019 fueron clasificados en esos
temas o dominios, a través de la técnica de
analisis de contenido.

En la Figura 3 se puede observar la presencia
promedio de esos temas en los curriculos
analizados de la region, tanto para 32 como para
62 grado.

Figura 2. Temas de lectura identificados para el analisis curricular del estudio ERCE 2019

Estrategias que usa el lector para
comprender un texto (de relectura,
de monitoreo de la comprensién, de
anticipacién, o hipétesis acerca del

contenido de un texto, etc.).

ESTRATEGIAS

DE LECTURA

LECTURA

Lectura de diversos tipos y géneros
textuales. Estos tipos textuales y
géneros tienen diferentes propésitos
comunicativos y formas de organizar
la informacién (cuento, anécdota,
comic, articulo, opinién, etc.).

DIVERSIDAD
TEXTUAL

DECODIFICACION

COMPRENSION

Proceso de asociacién entre fonemas
(sonidos) y grafemas (letras) que
permite la lectura de palabras. Abarca
conciencia fonolégica, precisién,
fluidez y prosodia.

Identificacién de informacién
explicita en el texto (comprensién
literal) e inferencias realizadas para
identificar informacién sugerida, no
explicita, en el texto (comprensién
inferencial).

LECTORA
(LITERAL E
INFERENCIAL)

Reflexién, valoracién y critica del texto por parte
del lector. Esto permite identificar el propésito
comunicativo y puntos de vista del texto, evaluar
la funcionalidad de sus elementos formular juicios
sobre él a nivel de contenido y forma.

Fuente: Elaboracion propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)

Como se observa en la Figura 3, la Diversidad
textual tiende a tener la mayor presencia en los
curriculos de los paises participantes del ERCE
2019. Esto es relevante, ya que supone la

2 Las definiciones extendidas y el anélisis del eje de escritura
pueden ser consultados en UNESCO-OREALC (2019).

lectura en la escuela de diversos géneros
textuales que los nifios deberan enfrentar para
desenvolverse en su vida diaria presente y
futura. Lo anterior se relaciona con el enfoque
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comunicativo funcional de la ensefianza del
Lenguaje, presente en la gran mayoria de los
paises de la region.

El siguiente tema que tiende a tener gran
presencia es el de Comprension literal e
inferencial, lo que sugiere una atencidn especial
a habilidades de localizacién de informacién
literal y de elaboracion de inferencias, que son
fundamentales para la comprensién de los
textos leidos.

Refuerza este foco en comprension lectora que
se observa en la region la atencion que se da a
las estrategias de lectura, estrategias cognitivas
para monitorear la comprensidn, que apuntan
justamente al procesamiento de informacién
durante la lectura.

El tema de Decodificacién también esta
presente en los curriculos de la regién,
especialmente en tercero grado, lo que es
importante, ya que estudios avalan que la
decodificacién predice la comprension lectora
en los primeros afos (Garcia Madruga, 2006) y
gue esta es una habilidad basica que permitira la
realizacion de tareas mas complejas de
comprensién. La disminucidn de este tema en
sexto grado es esperable, ya que en él los
escolares debieran haber adquirido el cédigo y
ser capaces de leer fluidamente.

Por ultimo, la mayor presencia que adquiere, en
promedio, el tema de Reflexion y evaluacion en
sexto grado es importante, ya que en este nivel
los estudiantes estarian en condiciones de
realizar una lectura critica y reflexiva. La
presencia de este dominio en los curriculos de la
region es clave, pues los alumnos estan mas
expuestos a una diversidad de textos de disimil
calidad, en especial provenientes de Internet y
redes sociales, lo cual demanda una reflexion y
evaluacioén critica sobre estos.

Figura 3. Distribucion promedio de temas de lectura
analizados en los curriculos de América Latina y el Caribe

3°grado Il 6°grado

Diversidad 34%

. s 0
Comprension lectora 27%

literal e inferencial _ 23%

Estrategias de 20%

lectura - 19%

11%

Decodificacion
l 4%

Reflexiony 8%

evaluacion - 14%

Fuente: Elaboracion propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)

3.4. Hallazgos del analisis curricular: area
de Matematicas

Un hallazgo central en el drea de Matematicas
es que la mayoria de los curriculos de los paises
participantes del ERCE 2019 incorpora de
manera explicita la Resolucién de problemas
como un elemento central en la ensefianza y el
aprendizaje de las Matematicas, que se integra
de diversas maneras, ya sea como enfoque
central, habilidad general, o habilidad especifica.

Respecto a la dimensién pedagdgica en el area
de Matematicas, se observa una preeminencia
del enfoque constructivista, y la idea de
aprender matematicas con foco en la accién, lo
gue implica la necesidad de reconocer una
situacion problematica y de actuar frente a ella
usando el conocimiento y las habilidades
matematicas.

Para el analisis de los contenidos del area de
Matematicas también se identificaron cinco
dominios o temas que estaban presentes en el
conjunto de los curriculos de los paises
participantes. La Figura 4 presenta un extracto
de las definiciones de cada dominio.
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Figura 4. Temas de Matematicas identificados para el Analisis Curricular del estudio ERCE 2019

Lectura e interpretacién de datos
estadisticos a partir de su representacién
en tablas, grdficos, pictogramas y
diagramas. Habilidad de organizar datos
recolectados en tablas, graficos,
pictogramas y diagramas.

ESTADISTICAS Y
PROBABILIDAD

Conocimiento de las figuras y
cuerpos geométricos, su
caracterizacién, clasificacién y
construccién. Capacidad de
establecer relaciones entre ellos y
el entorno.

MATEMATICAS

Conocimiento de distintas magnitudes, y de
sus distintas unidades de medidas.
Capacidad de realizar conversiones y de
utilizarlas de acverdo al contexto.
Conocimiento y uso adecuado de distintos

instrumentos de medicién.

MAGNITUDES
Y MEDIDAS

Conocimiento de los conjuntos de los
ndmeros naturales y de los nomeros
racionales positivos. Célculo de las
operaciones de adicién, sustraccién,

multiplicacién y divisién en esos conjuntos;
aplicacién de sus propiedades y relaciones.

NUMERO Y
OPERACIONES

Capacidad de identificar, completar y construir
regularidades numéricas y gréficas a partir de
objetos del entorno, figuras geométricas y
secuencias numéricas. Conocimiento para plantear
y resolver ecuaciones simples de una variable.

Los contenidos curriculares del area de
Matematicas de cada pais participante del ERCE
2019 fueron clasificados en esos temas o
dominios, a través de la técnica de analisis de
contenido.

En la Figura 5 se puede observar la presencia
promedio de esos temas en los curriculos
analizados de la region, tanto para tercero como
para sexto grado.

En el drea de Matematicas, los contenidos con
mayor presencia promedio en la regién son
Numeros y operaciones, Magnitudes y medidas
y Geometria. No se observan diferencias
significativas en la distribucidén de estos temas
entre tercero y sexto grado.

Los contenidos estan cruzados por el enfoque de
resolucidn de problemas, que propicia la
construccion de conocimientos en un proceso
gue implica analizar, reflexionar y descubrir
estrategias para resolver problemas concretos y
reales de manera creativa.

Estos contenidos ofrecen oportunidades para el
desarrollo de competencias en relacién con la
alfabetizacién funcional y aritmética vy las
destrezas practicas en matematica.

Fuente: Elaboracion propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)

El énfasis curricular orientado al conocimiento
de los sistemas numéricos y la operatoria
favorece una aplicacion de los conocimientos y
habilidades matematicas, para hacer frente a
circunstancias imprevistas y resolver problemas
de la vida diaria.

Es clave aprovechar los énfasis locales del
curriculo de Matematicas para avanzar hacia las
metas de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible.

Figura 5. Distribucion promedio de temas de Matematicas
analizados en los curriculos de América Latina y el Caribe

3°grado Il 6° grado

Numeros 'y 43%
Magnitudes y 22%
medit: |
18%
21%

Estadisticay 9%
probabilidad - 9%

Geometria

Patronesy 5%
algebra '4%

Fuente: Elaboracidn propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)
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3.5. Hallazgos del andlisis curricular: area
de Ciencias

En el drea de Ciencias se observa un énfasis en
la alfabetizacidn cientifica y/o tecnoldgica en un
numero significativo de los curriculos analizados.

La alfabetizacion cientifica implica ir mas alla de
la transmisién de conocimientos cientificos que
permitan explicar y predecir los fendmenos de la
naturaleza. Su propdsito es el desarrollo de
capacidades para la participacién ciudadana en
la toma de decisiones que involucren la
interrelacion entre ciencia, tecnologia y
sociedad (Fourez, 1994; UNESCO, 2005).

Respecto a la dimensién pedagdgica, se observa
una fuerte presencia de la concepcion
constructivista del aprendizaje, que implica
aprender informacién nueva a partir de
conocimientos o necesidades previos, los cuales
permiten desarrollar competencias cientificas
para interpretar el mundo y mejorar la calidad
de vida de los seres vivos.

Para el analisis de los contenidos del area de
Ciencias se identificaron siete dominios o temas
gue estaban presentes en el conjunto de los
curriculos de los paises participantes. La Figura 6
presenta un extracto de las definiciones de cada
dominio.

Los contenidos curriculares del area de Ciencias
de cada pais participante del ERCE 2019 fueron
clasificados en esos temas o dominios, a través
de la técnica de andlisis de contenido.

Figura 6. Temas de Ciencias identificados para el andlisis curricular del ERCE 2019

Conocimiento de las capas de la Tierra, su
composicién y dindmica; movimientos

“externos” del planeta; fenémenos naturales.
Incluye la nocién de Sistema Solar; el

conocimiento de los planetas y de la Luna.

Conocimientos de la nocién de
energia. Incluye el calor como una LA ENERGIA
transferencia de energia;
manifestaciones de energia en el
planeta; y la nocién de fuerza.

Refiere a la ciencia y la tecnologia como CIENCIA,
Y 9 TECNOLOGIA

construcciones hurt!unus |nF|uen(:|c.|dcs por Y SOCIEDAD
el contexto sociocultural, politico y
econdmico. Incluye temas relativos al
impacto de la ciencia y la tecnologia en la
salud y en el medio ambiente.

LATIERRAY
EL UNIVERSO

Conocimiento sobre el ciclo de vida en
los seres vivos, asi como la nocién de
célula, particularmente, de su estructura

y funcién en los seres vivos.

Conocimientos de la estructura
atémica y molecular y algunos
estados de agregacién. Clasificacién
de los materiales en sustancias puras
o mezclas, y descripcién de algunos
métodos de separacién.

LA MATERIA
Y sus

Nociones y conceptos relativos a la
biodiversidad, ecosistema y equilibrio
ecolégico en relacién con los recursos

naturales y su importancia para la vida en el
planeta, ademas de la nocién de cadena
tréfica, su dindmica general y relevancia.

Conocimiento parcial del cuerpo humano, y comprensién
de aspectos vinculados a su desarrollo, crecimiento y
equilibrio; estructuras y funciones de los sistemas de

érganos; conocimiento sobre la importancia de la salud
para el bienestar general.

Fuente: Elaboracion propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)
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En la Figura 7 se puede observar la presencia
promedio de esos temas en los curriculos
analizados para sexto grado.

En la mayoria de los paises se encuentran los
diversos temas curriculares considerados, tales
como: Cuerpo humano y salud, La Tierra y el
universo, Seres vivos, Ecologia y
medioambiente, Materia y energia, que reflejan
una relacién de la ciencia con problemas reales y
acuciantes de la sociedad actual.

El drea de Ciencias ofrece oportunidades para
contribuir a la Agenda 2030 por cuanto
promueve el desarrollo de competencias en
relacidn con las geociencias y la comprensién de
la Tierra, asi como en la promocién de estilos de
vida saludables. Ello puede favorecer una
cultura de desarrollo sostenible y pensamiento
critico, relevantes para las metas de la Agenda.

Del mismo modo, los contenidos relacionados
con tematicas sociocientificas y tecnoldgicas
pueden favorecer una aplicacién critica de los
conceptos a partir de dilemas, debates y
oportunidades que tensionen el rol de la
tecnologia en el bienestar de las personas.

Es importante reflexionar sobre el curriculo de
esta area en el marco de la Agenda 2030, ya que
los conceptos, habilidades y actitudes que
pueden desarrollarse en el drea de Ciencias en la
escuela son importantes para todos los
ciudadanos y no solo para quienes tienen
intereses en la disciplina, en la medida que se
orientan a tomar decisiones informadas para
mejorar la vida de los estudiantes, el
autocuidado, el cuidado de los demas y del
medioambiente (Gonzalez-Weil & Bravo
Gonzélez, 2018).

Figura 7. Distribucion promedio de temas de Ciencias
analizados en los curriculos de América Latina y el Caribe

Cuerpo humano
ysalud

LaTierray el
universo

Ciencia, tecnologia
y sociedad

Seres vivos

Ecologiay
medioambiente

La energia y sus
manifestaciones

La materia y sus
transformaciones

I 6° grado

—

Fuente: Elaboracion propia a partir de UNESCO-OREALC (2019)
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4. Analisis curricular sobre la
presencia de la educacidn para la
ciudadania mundial y la educacion

para el desarrollo sostenible:

Hallazgos a la luz de la meta 4.7 de la
Agenda 2030

4.1. El contexto: una educacion para el
desarrollo sostenible en el marco de la
Agenda 2030

La meta 4.7. de la Agenda 2030 sefiala lo
siguiente:

“De aqui a 2030, asegurar que todos los
alumnos adquieran los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para
promover el desarrollo sostenible, entre
otras cosas mediante la educacion para el
desarrollo sostenible y los estilos de vida
sostenibles, los derechos humanos, la
igualdad de género, la promocidon de una
cultura de paz y no violencia, la ciudadania
mundial y la valoracion de la diversidad
cultural y la contribucién de la cultura al
desarrollo sostenible”.

Los resultados del analisis curricular del estudio
ERCE 2019 permiten entregar un primer
panorama exploratorio de qué tan presentes
estan los contenidos y conceptos de la
educacion para la ciudadania mundial y la
educacion para el desarrollo sostenible en los
curriculos de los paises de América Latina y el
Caribe que participaron del estudio.

4.2. Sobre el andlisis curricular de
convergencia con la Agenda 2030:
Metodologia

Para realizar esta fase del analisis curricular se
identificaron conceptos generativos amplios

asociados a la educacién para la ciudadania
mundial (ECM) y a la educacién para el
desarrollo sostenible (EDS) que podian incluir
contenidos, valores o habilidades.

Para el caso de la ECM se identificaron 39
conceptos asociados; entre ellos, Participacion,
Democracia, Conocimiento del mundo, Equidad
de género.

Para el caso de la EDS se identificaron 18
conceptos asociados; entre, ellos Biodiversidad,
Cambio climatico, Imaginacion de hipdtesis
futuras, entre otros.

Se analizaron los documentos curriculares
enviados por los paises que podian
corresponder a las tres disciplinas que evalua el
ERCE 2019, a documentos introductorios o de
principios de los curriculos, o, en algunos casos,
a areas disciplinares distintas de las evaluadas.

La presencia o ausencia de los conceptos
globalizadores fue revisada en los documentos
curriculares aportados por cada pais,
distinguiendo si estos se encontraban a nivel
declarativo o a nivel programatico.

Un concepto esta en el nivel declarativo cuando
se encuentra en apartados del documento en
los que se plantean la visidon y misién de la
escuela, la visién de ser humano y de desarrollo
de la sociedad a la cual busca tributar la
formacidn escolar.

Un concepto esta en el nivel programatico
cuando se encuentra en elementos de
contenido u objetivos especificos de
aprendizaje, en los cuales los docentes suelen
basarse para preparar sus procesos de
ensefianza.

4.3. Hallazgos del andlisis: presencia de
conceptos vinculados a la educacion para
la ciudadania mundial

La ECM es uno de los ambitos estratégicos del
Programa de Educacion de la UNESCO y puede



La educacién para la ciudadania mundial y la educacién para el desarrollo sostenible en América Latina y el Caribe

ser definida como la educacion que “nutre el
respeto por todos, construye un sentido de
pertenencia a una humanidad compartida y
ayuda a los estudiantes a ejercer una ciudadania
global responsable y activa” (UNESCO, 2019).

Para conocer la presencia de la ECM en los
curriculos de la regidn, se identificaron 39
conceptos globalizadores asociados a ella, tales
como Tolerancia, Diversidad, Derechos,
Participacién, Pensamiento reflexivo,

. . , . Pensamiento critico, Creatividad.
La educacidn para la ciudadania mundial busca !

empoderar a los estudiantes para que puedan
asumir un rol activo para enfrentar y resolver
desafios globales, y asi contribuir en la
construcciéon de un mundo mas pacifico,
tolerante, inclusivo y seguro.

¢Qué tan presentes estan esos conceptos
asociados a la ECM en los documentos
curriculares analizados? La Figura 8 muestra la
cantidad de paises en los que se encuentran
presentes conceptos vinculados a distintos

ambitos de la ECM.

Figura 8. Presencia de conceptos de la ECM en paises participantes en ERCE 2019
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Es posible observar que los conceptos con mayor
presencia son Ciudadania, Identidad, Respeto y
Diversidad, presentes en los documentos
curriculares de todos los paises participantes.

Por otro lado, los conceptos con menor presencia
en la regioén son Fraternidad, Felicidad,
Conocimiento del mundo, Empatia y Pensamiento
l6gico (presentes en el 50% o menos de los
curriculos analizados).

Cabe subrayar también que un concepto clave para
la ECM como Globalizacion, si bien se aborda en la
mayoria de los paises, no se encuentra presente en
el 30% de los curriculos analizados.

De los cinco dmbitos identificados, son
“Habilidades para el ejercicio de la ciudadania
mundial” y “Equidad de género” los que tienden
a estar menos presentes en la region.

Finalmente, se analizo la presencia de los
conceptos de la ECM para distinguir si se
encontraban a nivel declarativo o programatico.

En la Figura 9 se ubican los conceptos segin
nivel en dos ejes: mientras mas a la derecha esté
el concepto significa que esta presente a nivel
declarativo en un mayor nimero de paises, y
mientras mas arriba esté el concepto significa
que se encuentra a nivel programdtico en un
mayor numero de paises.

Figura 9. Conceptos de la ECM ubicados seguin su presencia a nivel declarativo o programatico
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Para este estudio se ha sefialado la importancia
de avanzar hacia la inclusion de conceptos
vinculados a la ECM en el nivel curricular
programatico, ya que este nivel se encuentra
mas cercano al trabajo diario que se realiza en
las salas de clases, haciendo mas probable que
estos aprendizajes sean alcanzados por los
estudiantes de la regidn.

Como se observa en el cuadrante inferior de la
Figura 9, hay un conjunto de conceptos
asociados a la ECM que estan ausentes a nivel
programatico en mas de la mitad de los paises
de la region.

Conceptos claves como Equidad de género,
Conocimiento del mundo, Uso de las TIC,
Pensamiento reflexivo o Justicia no son
abordados a este nivel en muchos de los
curriculos de la regidn. Es central que los paises
de América Latina y el Caribe integren esta
evidencia en sus procesos de reflexién, rediseiio
e implementacion curricular, para avanzar en la
concrecioén de la meta 4.7 de la Agenda 2030.

4.4. Hallazgos del andlisis: presencia de
conceptos vinculados a la educacion para
el desarrollo sostenible

La educacidén para el desarrollo sostenible es
otro elemento central de la calidad en la
educacion. Propone que a lo largo de su vida las
personas adquieran las habilidades, valores y
competencias que les permitiran encontrar
soluciones y crear nuevos senderos hacia un
futuro mejor.

La EDS se relaciona asi con una competencia que
empodera a los estudiantes a tomar decisiones
informadas para la integridad ambiental, la
viabilidad econédmica y la construccién de una
sociedad justa para las generaciones actuales y
futuras, en que se respeta la diversidad cultural.

Para este analisis, la EDS se definidé en asociacion
a 18 conceptos globalizadores y palabras claves
gue fueron buscadas en los documentos

curriculares de los paises participantes. Entre
estos conceptos asociados se encuentran
nociones como Biodiversidad, Cambio climatico,
Sustentabilidad y Sostenibilidad,
Medioambiente, Reciclaje, Recursos, Consumo,
Contaminacidn. Estos son conceptos relevados a
partir de la Hoja de Ruta para la EDS (UNESCO,
2014).

En la Figura 10 se puede observar el listado de
conceptos considerados en el analisis y qué tan
presentes se encuentran en los documentos
curriculares de los paises participantes que
fueron incluidos en el andlisis.

Como se muestra en la Figura 10, de los 18
conceptos que organizaron este analisis, 8 estan
presentes en 70% o mas de los paises. Se
pueden destacar los conceptos de Medio
ambiente y Sustentabilidad, que estan presentes
en los documentos curriculares de todos los
paises.

Por otro lado, conceptos como Reciclar, reducir,
reutilizar, Imaginacion de hipoétesis futuras,
Comprensién de sistemas complejos, Entorno
natural, Economia, Verde y Carbono estan
presentes en menos de la mitad de los curriculos
analizados.

De los cuatro dmbitos identificados, son los
“Contenidos de cambio climatico” y las
“Habilidades para el desarrollo sostenible” los
gue tienden a estar menos presentes en la
region.
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Figura 10. Presencia de conceptos de la EDS en paises participantes en el estudio ERCE 2019
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Finalmente, al igual que lo sefialado para la
ECM, se analizd la presencia de los conceptos de
la EDS para distinguir si se encontraban a nivel
declarativo o programatico.

En la Figura 11 se ubican los conceptos segun
nivel en dos ejes: mientras mas a la derecha esté
el concepto significa que esta presente a nivel
declarativo en un mayor numero de paises, y
mientras mas arriba esté el concepto significa
gue se encuentra a nivel programatico en un
mayor numero de paises.

Como se observa en la figura, 10 de los 18
conceptos asociados a la EDS se encuentran en
menos del 50% de los curriculos de la regién a

nivel programatico.

Conceptos como Cambio climatico, Pensamiento
critico, Imaginacién de hipdtesis futuras,
Decisiones participativas, entre otros, se
encuentran en esta situacion.

Para avanzar en el logro de la meta 4.7 de la
Agenda 2030 es necesario que mas paises
avancen incluyendo estos conceptos en este
nivel de concrecidn curricular, ya que, como se
ha mencionado, el nivel programatico se
encuentra mas cercano al trabajo diario que se
realiza en las salas de clases.
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Figura 11. Conceptos de la EDS ubicados seguin su presencia a nivel declarativo o programatico
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5. El rol de los curriculos y programas
educativos para la Agenda 2030:
orientaciones al cierre

En este Documento breve de resultados se
presentaron los principales hallazgos de i Qué
se espera que aprendan los estudiantes de
América Latina y el Caribe? Andlisis Curricular
del Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(ERCE 2019), a la luz de las metas 4.1y 4.7 de
la Agenda 2030.

En el area de Lenguaje se encontraron estas
caracteristicas:

e Los contenidos curriculares estan muy
determinados por el enfoque comunicativo del
lenguaje.

e A partir de la década de los setenta se inicia un
cambio importante en el enfoque de la
ensefanza del lenguaje en el mundo occidental
y en Hispanoamérica. Se pasd a un paradigma
centrado en las competencias comunicativas
(Hymes, 1996) que buscé orientar el estudio de
la lengua hacia la comunicacién y la vida social,
una ensenanza del lenguaje que considerase
los elementos en juego en la situacién
comunicativa, tales como el contexto, el
propdsito, el destinatario o el registro.

e Se observa un fuerte énfasis en la lectura de
diversos textos, en la comprensién lectora
literal e inferencial y en el manejo de
estrategias de lectura. Esto es importante,
porque se observa un foco de los curriculos de
la region en la comprensién lectora de textos
diversos, es decir, preparar a los estudiantes
para la comprension de diversos géneros,
presentes en la cultura, asi como en la vida
diaria.

e Sin embargo, es menor la presencia de la
reflexién y evaluacién sobre los textos, una
habilidad indispensable para el desarrollo del
pensamiento critico y la ciudadania en la época

actual. Esto, porque las personas estan
expuestas a textos de disimil calidad o incluso
textos con informacidn inexacta o sesgada.
Reflexionar sobre los textos se convierte
entonces en una habilidad indispensable para
estar bien informados y participar en la
sociedad del s. XXI.

En el area de Matematicas se determinaron
estas particularidades:

Destaca la presencia del enfoque de resolucion
de problemas para el desarrollo del
pensamiento matematico.

La resolucién de problemas se presenta a la
vez como un contenido y como una habilidad
transversal que se realiza en distintos
contenidos matematicos, presentes en los
curriculos analizados, tales como Numeros y
operaciones, Geometria, Magnitudes y
medidas, Estadistica y probabilidad y Patrones
y algebra.

El enfoque de resolucién de problemas se
presenta integrado o como complemento a las
teorias pedagdgicas constructivistas o
socioconstructivistas.

Se sugiere instaurar practicas de resolucion de
problemas, entendidas como el desarrollo de
una habilidad que involucra el aprendizaje a
partir del entorno y la aplicacién de
conocimientos en un contexto. Esto implica
gue el estudiante establezca una relacion entre
los contenidos y sus experiencias cotidianas en
el mundo, lo que permite que los aprendizajes
sean mas significativos y se realicen a partir del
descubrimiento, teniendo como punto de
partida la curiosidad.

En el area de Ciencias se observaron estas
caracteristicas:

Destaca un enfoque de alfabetizacion
cientifica, el cual postula que la ensefanza de
las ciencias en la escuela debe estar al servicio
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de la comprensidon de los fendmenos, el
desarrollo de habilidades cientificas y la
soluciéon de problemas actuales de la sociedad.

Se busca desarrollar capacidades cientificas y
tecnoldgicas que permitan a los estudiantes
contribuir con innovaciones y soluciones a
problemas sociales complejos.

Este enfoque permitiria a los estudiantes
concebir la ciencia como una actividad
profundamente humana, flexible, cambiante,
influida por el contexto sociocultural.

Aparece en los curriculos analizados un
elemento transversal: la indagacion cientifica,
tanto como contenido y como una habilidad,
gue busca acercar la ensefianza de la ciencia a
la practica de la ciencia en la escuela.

Se busca que los nifios y nifias visualicen la
ciencia como una herramienta que permite
comprender los fendmenos naturales, y que
esta comprension puede contribuir a mejorar
la calidad de la vida de los seres humanos y del
planeta.

Por otra parte, la adopcién de una
organizacidén curricular por competencias para
abordar las distintas areas es mayoritaria en
los paises estudiados.

Se sugiere considerar para la implementacién
del curriculo los principios de equidad de
género, igualdad y no discriminacion,
promocién de normas para la convivencia
respetuosa entre personasy en su relacién con
el entorno. Estos elementos se desprenden de
las declaraciones de varios paises, y su
concrecion en las salas de clase, desde los
marcos particulares de cada pais. Esto
contribuiria sin duda a ofrecer oportunidades
para una educacion integral a las nifias y nifos
de América Latina y el Caribe.

En el caso de la educacidn para la ciudadania
mundial se encontraron estas particularidades:

Hay conceptos abordados de manera
transversal en la gran mayoria de los paises de
la regién, como Ciudadania, Identidad, Respeto
y Diversidad.

Los conceptos que estan presentes en menos
de la mitad de los paises de la regién son:
Fraternidad, Felicidad, Conocimiento del
mundo y Empatia. Se trata de conceptos muy
relevantes, puesto que nos ayudan a abordar
uno de los principales desafios de la
globalizacion, cuya centralidad ha destacado la
pandemia, y que refiere a la pregunta por
como vivir juntos.

Cabe destacar que en muchos paises el ambito
de “Equidad de género” no se aborda a nivel
programatico, cuestion relevante, pues la
equidad de género no solo es un eje
transversal del Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4, sino que constituye un objetivo
de la Agenda 2030 en si mismo (ODS 5).

Otro ambito de menor presencia es el de
“Habilidades para el ejercicio de la ciudadania
mundial”.

En el caso de la educacidn para el desarrollo
sostenible se determinaron estas
caracteristicas:

Hay conceptos abordados de manera
transversal en la gran mayoria de los paises de
la regién, como Medio ambiente,
Sustentabilidad y Biodiversidad.

Sin embargo, nociones como Reciclar, reducir,
reutilizar; Imaginacion de hipétesis futuras;
Comprensiéon de sistemas complejos; Entorno
natural; Economia; procesos sustentables
(Verdes) y Carbono aparecen en menos de la
mitad de los curriculos analizados, y conceptos
como Cambio climdtico y pensamiento critico
tienden a aparecer solo en un nivel
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declarativo, sin que se integren aun a los
aprendizajes de aula.

De los cuatro ambitos identificados, son los
“Contenidos de cambio climatico” y las
“Habilidades para el desarrollo sostenible” los
que tienden a estar menos presentes en la
region.

A modo de cierre, y a partir de la evidencia que
surge de este andlisis, se invita a los tomadores
de decisidon y actores educativos a desarrollar
reflexiones, disefios y ajustes curriculares
orientados a que los instrumentos educativos
se encuentren alineados y den la mejor
respuesta a las necesidades de la agenda
global en pos de los aprendizajes de las y los
estudiantes con miras al 2030.

Si bien el curriculo escolar no refleja
necesariamente las practicas de los docentes
(cudnto y cémo lo implementan) y tiene un
cardcter prescriptivo o declarativo, es
importante reconocer que este traduce en
documentos de politica educativa los énfasis y
discursos relacionados con los contenidos,
habilidades y valores que la sociedad espera
gue aprendan las generaciones que vienen.

En este sentido, el curriculo escolar es el gran
marco programatico por el que se rigen los
docentes y se definen los aprendizajes
esperados en el sistema escolar. Por ello es
importante reflexionar sobre sus contenidos,
para fortalecer las oportunidades de
aprendizaje de los estudiantes de la region,
tanto en los ambitos disciplinares como en los
conceptos transversales vinculados a la
ciudadania mundial y el desarrollo sostenible.

Los anadlisis aqui presentados buscan aportar
poniendo en el centro al curriculo,
reconociéndolo como una herramienta que
esta al servicio de la meta central: avanzar en
los aprendizajes de todos los estudiantes.

Sabemos que para ello —junto a analizar los
documentos curriculares— se requiere apoyar
el trabajo de los docentes, ya que en ellos
gueda la tarea de implementar de manera
efectiva el curriculo. Es necesario trabajar de
manera sistémica todos estos componentes
para velar por experiencias de aprendizaje de
calidad.

Un curriculo que defina los aprendizajes
centrales en la trayectoria de los estudiantes
es central para desplegar los conocimientos,
actitudes y habilidades que los nifos, nifias y
jévenes requieren para desenvolverse en una
sociedad en constante cambio. Este desafio se
agudiza en el contexto originado por la Covid-
19, que tensiona a los sistemas educativos del
mundo en la tarea de dar continuidad a los
aprendizajes.

La regidn tiene la oportunidad de avanzar en la
calidad de la educacion, a través de la
cooperacion y el aprendizaje mutuo. Los
hallazgos aqui presentados buscan aportar
informacidn a esta reflexidon para que se tomen
las medidas atingentes y pertinentes en esa
direccion.
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