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El Sector de Educacion de la UNESCO

La educacion es la prioridad principal de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y es la
base para consolidar la paz e impulsar el desarrollo
sostenible. La UNESCO es la organizacién de las
Naciones Unidas especializada en educaciény su
Sector de Educacion proporciona un liderazgo
mundial y regional en la materia, fortalece los
sistemas educativos nacionales y responde a los
desafios mundiales de nuestra época mediante la
educacion, con un enfoque especial en la igualdad
de género y Africa.
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La Agenda Mundial de Educacién 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacion, la UNESCO ha recibido
el encargo de dirigir y coordinar la Agenda de
Educacion 2030. Este programa forma parte de

un movimiento mundial encaminado a erradicar

la pobreza mediante la consecucién, de aqui a

2030, de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La educacion, fundamental para alcanzar todos

estos objetivos, cuenta con su propio objetivo
especifico, el ODS 4, que se ha propuesto “garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos”. El Marco de Accion de Educacion
2030 ofrece orientacion para la aplicacion de este
ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Presentacion

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)
mide los logros de aprendizaje en Matematicas, Lenguaje

y Ciencias de estudiantes de 3°y 6° grado de Educacion
Primaria, y es la iniciativa de evaluacién educativa de mas
amplio alcance de la regién. Este estudio, coordinado por la
Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO Santiago), ha convocado la participacién de
18 paises de América Latina para su edicién de 2019.

Es importante resaltar que, a diferencia de otros estudios
comparativos internacionales, como PISA, el ERCE 2019 basa
su evaluacién en lo que cada pais pretende que sus alumnos
aprendan, basados en sus curriculos. Esto implica que, para
cada nivel educativo que hace parte del estudio, los curriculos
de cada pais participante son analizados en profundidad y
comparados para buscar tendencias y convergencias. Esta
publicacién comparte los resultados obtenidos de este
analisis.

El compromiso establecido por la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible, a través del Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4, que establece “Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje durante toda la vida para todos’, plantea

una interrogante sobre qué entendemos por calidad. En un
mundo complejo y globalizado, la pregunta por la calidad
tiene que ver, al menos en parte, con una educacién atingente
a los contextos en que se imparte, que respete la diversidad
de culturas y cosmovisiones.

Asi, es esencial que el monitoreo de los logros de aprendizaje
de las y los estudiantes se haga a través de una medicion
contextualizada de la educacion. Esto es lo que busca

este documento del ERCE 2019: un andlisis profundo y
contextualizado de lo que los sistemas educativos de la regién
buscan transmitir a nifos y ninas, para que sea precisamente
esto lo que se evalte. Un andlisis de este tipo permite a

cada pais mirarse y cuestionarse para saber si lo que sus
estudiantes estan recibiendo en la sala de clases responde a lo
que se espera que aprendan, y a lo que necesitaran saber para
desenvolverse exitosamente como ciudadanos del siglo XXI.
Asimismo, los resultados de esta investigacion permiten a los
paises mirarse de manera comparativa con otros de la regiéon y
encontrar afinidades y diferencias.

Este analisis curricular ha representado un notable desafio
en cuanto a colaboracion entre los paises que conforman el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de
los Aprendizajes (LLECE) que lleva adelante los estudios ERCE
en la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el
Caribe. Desde 2017, los equipos nacionales y expertos han
estado analizando documentos, compartiendo impresiones
e identificando tendencias que permitan entregar una vision
panoramica de los curriculos en América Latina y el Caribe.
El proceso ha buscado ir mas alla del simple insumo para la
medicién, hacia una reflexion profunda sobre cémo estamos
entendiendo el aprendizaje en nuestra region.

En este documento los lectores encontrardn un registro
bastante pormenorizado de los diversos contenidos que
cubren los curriculos de 3°y 6° grado de Primaria de los

19 paises miembros del LLECE y podran también acceder

a las actuales convergencias y divergencias. Ademas, se
encontraran con un analisis innovador respecto a como estan
respondiendo los curriculos nacionales a los desafios que
han adquirido los paises al adscribir a la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible.

Los esfuerzos invertidos en la elaboracion de este analisis
curricular responden a la convicciéon de que contribuye

al mejoramiento constante de la educacion. Esa certeza

guia la decision de publicar sus resultados. Tanto los paises
involucrados como la UNESCO esperamos que esta publicacion
genere instancias de didlogo y colaboracién, promueva el
intercambio de experiencias educativas, y abra espacios para
seguir ampliando el conocimiento en esta materia.

Claudia (Libe.
Claudia Uribe
Directora
Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago



Agradecimientos

La publicacién ;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe? Andlisis curricular
del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) es una iniciativa realizada por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la Oficina Regional de Educaciéon
para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago). Conté con el apoyo de la Oficina Regional de
UNICEF para América Latina y el Caribe (UNICEF LACRO).

El documento fue elaborado por la Dra. Carmen Sotomayor del Centro de Investigacion Avanzada en
Educacion (CIAE) de la Universidad de Chile y la Dra. Valeria Cabello, quienes son las autoras principales
de esta publicacion.

Este trabajo también cont6 con la colaboracion de Liliana Morawietz y Néstor Montesinos, del mismo
centro de investigacion.

La labor especifica de andlisis curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)
estuvo a cargo de Valeria Cabello, Anita Diaz, Carolina Requena y Macarena Silva, del Centro de
Investigacion Avanzada en Educacién (CIAE) de la Universidad de Chile.

Hacemos un reconocimiento a los valiosos comentarios del Dr. Gilbert Valverde (University at Albany),
cuyos aportes agradecemos.

Valoramos también el aporte realizado por cada uno de los equipos ministeriales de cada uno de los
paises participantes de este estudio.

Esta publicacion fue realizada por la coordinacion y el equipo del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de la UNESCO, bajo el liderazgo de Claudia Uribe,
Directora de la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).



Tabla de contenidos

Pr@S@NTACION .. ... s 3
AGradeCimi@Ntos ..o seeeeee e 5
INEPOTUCCION e 9
1. Proceso de analisis curricular: metodologia ... M
1.1 Fase de analisis CONTEXTUA ... 1
1.2 Fase de analisis CUMTICUIAN ..................cccooooooeeoeeeeceeeeseeeseee e 11
1.3 Fase de construccion de tablas de especificaciones ... 13
1.4 Fase de analisis de las metas de la Educacion 2030 ... 13
2. Organizacion de los sistemas educativos ..., 15
2.1 Vision sindptica de la organizacion del sistema educativo y de evaluacion ... 15
2.2 Sistema educativo y de evaluacion de los paises participantes....... 19
2.3 Participacion en evaluaciones internacionales ..............eeeeeeesssssi .25
3. Analisis curricular en las dreas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales ... 27
3.1 Ar€A AELENGUAJE ...ttt .27
3.2 Area de MAteMALICAS...............ooooooeoeoeeeoeeeeeoeseeeeee et 34
3.3 Area de Giencias NAtUIAlES ... 41
4. Analisis curricular y Agenda de Educacion 2030 ... 48
4.1 Educacion para la ciudadania mundial ... 49

4.1.1 Situacion actual de los paises en relacion con la educaciéon
para la ciudadania mundial 49

4.1.2 Analisis de concordancia con la Agenda de Educacién 2030

en materia de educacion para la ciudadania mundial: analisis de frecuencias............. 61
4.2 Educacion para el desarrollo sostenible ... 66
4.2.1 Situacion actual de los paises en relacion con el desarrollo sostenible ... 66




4.2.2 Andlisis de concordancia con la Agenda de Educacién 2030 en materia

de educacién para el desarrollo sostenible: andlisis de frecuencias

5. Tendencias curriculares de los paises participantes en el ERCE 2019

Y SUS PrOYECCIONES ... .....ooocccooooooooeeeeeoeeeeeeeeeee e seeeees e eemsssese s ssmsssese s smrssees e

5.1 Tendencias de las disciplinas curriculares
5.2 Tendencias pedagdgicas y de evaluacién

5.3 Presencia de educacién para la ciudadania mundial

y el desarrollo sostenible en los curriculos

Referencias

Anexos

Anexo 1. Matriz curricular primaria entre los 19 paises

.76

90

Anexo 2. Preguntas de la consulta a expertos disciplinares sobre estructura

de consolidacién de elementos CUITICUIALES.............oooooovveeeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese e

Anexo 3. Preguntas de la consulta a expertos disciplinares

sobre tablas de especificaciones
Anexo 4. Tablas de especificaciones y sus ponderaciones

Anexo 5. Glosario de conceptos clave definidos

para el andlisis de convergencia curricular con la Agenda 2030

Anexo 6. Analisis curricular del area de Lenguaje por pais

Anexo 7. Analisis curricular del drea de Matematicas por pais

Anexo 8. Analisis curricular del drea de Ciencias Naturales por pais..............ccccooo....

Anexo 9. Andlisis de convergencia curricular con educacién

para la ciudadania mundial por pais

Anexo 10. Andlisis de convergencia curricular con educacion

para el desarrollo sostenible POr PAis ...

Anexo 11. Documentos curriculares consultados

115

116

117

120

127

........... .158

.......... 182




;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

Introduccion

Este libro traduce de manera mas comunicativa un estudio
sobre andlisis curricular de los paises participantes en las
pruebas del Estudio Regional Comparativo y Explicativo
ERCE 2019, realizado por el Centro de Investigacion en
Educacion (CIAE) de la Universidad de Chile en conjunto
con el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Educacion (LLECE) de la UNESCO. El estudio tiene el valor
de revisar, analizar y sistematizar los curriculos vigentes

en estos paises de manera de describir lo que se espera
que aprendan las y los estudiantes de América Latina

y el Caribe. Sabemos que los curriculos solo prescriben

los contenidos, habilidades y actitudes que se espera

sean ensefados por los docentes, pero no aseguran de
ningln modo que estos se traduzcan en aprendizajes
reales de los nifos y nifas. Multiples factores influyen en
gue se generen estos aprendizajes: las motivaciones y
caracteristicas del estudiantado, los saberes y experiencias
de los maestros o los sistemas escolares con sus normativas
y politicas. Sin embargo, los curriculos son relevantes

en tanto representan lo que las comunidades desean

que aprendan las nuevas generaciones. En este sentido,

la Agenda de Educacion 2030.

constituyen una de las expresiones mas concretas de
transmision cultural que queda de manifiesto, al menos, en
los propésitos y fines educativos de cada sociedad.

Intentar hacer un andlisis de los curriculos de un conjunto
de paises es desde ya un enorme desafio, y relacionar

este analisis con la construccion de pruebas pertinentes
—aque reflejen una convergencia de contenidos
curriculares susceptibles de ser evaluados— lo es todavia
mas. Este es el valor de la propuesta del Laboratorio

LLECE de la UNESCO que busca desarrollar mediciones
contextualizadas y comprensivas de la situacién educativa
de los paises de la regién en tres dreas curriculares basicas:
Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales. Se desarroll6
con tal proposito un analisis sistematico sobre estas

areas distinguiendo tres dimensiones, como veremos

en el capitulo 3: una disciplinar, que busca encontrar
ciertas convergencias en los contenidos disciplinares
seleccionados por los curriculos de cada una de estas areas;
una pedagoégica y didactica que identifica ciertos enfoques
o teorias tras las propuestas de ensefar y aprender
Lenguaje, Matematicas o Ciencias Naturales; y, por ultimo,
una dimension evaluativa, que revela las ideas, enfoques y
practicas de evaluacién en cada una de estas disciplinas.

Complementariamente, se ha querido entregar informacién
sobre el contexto en que se desarrollan estos curriculos

y evaluaciones de aprendizajes a fin de tener una mayor
comprensién de las formas de organizacién y de las
culturas educativas de los paises participantes. Para

ello se ha desarrollado una sistematizacién de algunas
caracteristicas de sus sistemas escolares que tienen
relacién con este estudio cuyo eje es el analisis curricular.
De este modo, encontraremos en el capitulo 2 una revisién
detallada de como se organiza el sistema escolar, sus
modalidades y niveles, los grados en que la educacién es
obligatoria y sus sistemas de evaluacién nacional. También
muestra, como un antecedente mas, la participacién de los
paises en pruebas internacionales tales como PISA, TIMSS,
PIRLS y en las evaluaciones regionales anteriores SERCE y
TERCE, implementadas por el LLECE de la UNESCO.




Introduccion

Pero se ha querido ir un poco mas lejos. Recogiendo el
interés de la UNESCO por propiciar la discusion y reflexion
sobre la Agenda de Educacién 2030 en la region, se
desarroll6 también un andlisis de la presencia en los
curriculos de dos objetivos centrales que forman parte de
estas metas educativas: la educacion para la ciudadania
mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible
(EDS). No hay que dar muchas explicaciones sobre la
importancia de estas tematicas para la supervivencia

de las democracias y de las condiciones para la vida

en el planeta en los préximos afos. El desafio es mas

bien cémo abordarlas y fomentarlas en el marco de la
educacion. Se pensé para este estudio que una forma es
rastrear estos conceptos en los curriculos escolares de
cada pais y ver su grado de presencia en ellos, como se
verd en el capitulo 4. También se buscé distinguir si estos
aparecen en documentos declarativos generales sobre
fines o principios educativos de los paises o si ademas
estan en sus programas de estudio. La presencia en estos
ultimos documentos curriculares podria implicar que se
operacionalicen en actividades de ensefianza y aprendizaje
ligadas a ciertas areas disciplinares.

El libro termina su recorrido presentando algunas tendencias
curriculares y proyecciones para la regién en el capitulo 5.
Estas son todavia esbozos, son tentativas para pensar y discutir
acerca de algunas orientaciones disciplinares, pedagdgicas y
evaluativas que emergen luego del andlisis curricular de 19
paises de América Latina y el Caribe.

Por ultimo, once anexos acompanan este libro. Se trata

de la evidencia del trabajo realizado para este estudio y
sobre la cual se basa esta publicacidn que, ante todo, busca
provocar la reflexion y la discusion sobre aspectos mas
cercanos a la enseflanza y el aprendizaje de los estudiantes
de nuestra region.

cada sociedad.
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

Capitulo 1

Proceso de analisis curricular:

metodologia

El objetivo del proceso de analisis curricular fue generar una
base de competencias comunes en las areas de Lenguaje,
Matemdticas y Ciencias Naturales susceptibles de ser
evaluadas en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(ERCE 2019) que desarrolla el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de la Educacién (LLECE,
dependiente de la OREALC/UNESCO Santiago). Los 19 paises
participantes del estudio ERCE 2019 fueron Argentina, Bolivia
(Estado Plurinacional de), Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Pery, Republica Dominicana,
Uruguay y Venezuela (Republica Bolivariana de)'.

En tal sentido, el desafio de este analisis fue poder

rastrear los contenidos y habilidades presentes en los
distintos documentos curriculares aportados por los 19
paises participantes en las areas disciplinarias sefaladas,
sistematizarlos en determinados dominios y procesos para
determinar finalmente aquellos en que la mayoria de los paises
tenian una convergencia. Esta permitié generar una base para
elaborar las tablas de especificaciones que dieron origen a

los items de las pruebas de Lectura, Escritura, Matematicas

y Ciencias Naturales. Cabe destacar que este proceso fue
permanentemente monitoreado por el LLECE de la UNESCO,
consultado con los especialistas disciplinares de cada pais
participante y concordado con el socio implementador
encargado de elaborar los instrumentos de evaluacién.

A continuacién, presentamos el detalle de las fases que se
siguieron y de las metodologias utilizadas en cada una de ellas.

1.1 Fase de analisis contextual

El objetivo de este andlisis fue reportar las caracteristicas
contextuales y culturales de cada pais, ya que uno de los
propésitos fundamentales del LLECE es realizar mediciones de
aprendizaje que sean pertinentes a las particularidades de los
distintos sistemas educativos y, a su vez, entregar orientaciones
para avanzar hacia las metas de la Agenda de Educacién 2030.

1 La Republica Bolivariana de Venezuela fue parte del estudio de andlisis

curricular, pero no participa de las evaluaciones del ERCE 2019.

Desde esta perspectiva, se realizdé un andlisis de los sistemas
educativos de cada pais, considerando su estructura por
niveles y grados, y los niveles de escolaridad obligatorios para
el conjunto de su poblacién. Al mismo tiempo, se describid
su sistema de evaluacién nacional, las areas curriculares
evaluadas y la participacién de cada pais en las pruebas
internacionales PISA, TIMSS, CIVED, PIRLS, PERCE, SERCE y
TERCE. El andlisis se basé en los documentos curriculares
nacionales proporcionados por cada pais al LLECE. En una
etapa posterior, se completé informacion sobre algunos
aspectos especificos considerando la informacién disponible.
Los resultados de esta busqueda se presentan de manera
exhaustiva por cada pais, asi como en una tabla sindptica
(véase el capitulo 2).

1.2 Fase de analisis curricular

En esta fase se analizaron los documentos curriculares por
cada disciplina en estudio. Es asi como se distinguieron
primeramente los enfoques propuestos por cada pais en

sus planes y programas curriculares para las disciplinas de
Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales. Dentro de estos
enfoques se encontré una dimension disciplinar, pedagdgica
y evaluativa, cada una de las cuales fueron fundamentales
para comprender las visiones y paradigmas subyacentes a los
contenidos curriculares de cada una de estas disciplinas.

La dimension disciplinar fue definida como aquella que es
objeto de ensefanza y que proviene de alguna disciplina
académica, sea de las Ciencias del Lenguaje, las Matematicas
o las Ciencias Naturales. La dimensién pedagdgica se definié
como la manera en que se postula que se ensefian y aprenden
los contenidos curriculares, lo que supone determinadas
concepciones sobre la pedagogia, el estudiantado y

la escuela. Por ultimo, en la dimension evaluativa se
identificaron las expectativas que se tenian respecto del logro
de aprendizaje de las y los estudiantes, y concepciones o
definiciones sobre evaluacion.

En un segundo momento, se realizé un analisis curricular
que se tradujo en la elaboraciéon de matrices de contenidos

1



Proceso de andlisis curricular: metodologia

curriculares (véase el anexo 1 Matrices primarias). Tales
matrices fueron la base para la construccién de las tablas de
especificaciones que permitieron posteriormente construir
los items de las pruebas de Lectura, Escritura, Matematicas

y Ciencias Naturales. La construccién de las matrices de
contenidos curriculares implicé procedimientos cualitativos y
cuantitativos. Se inicié con una etapa cualitativa cuyo objetivo
fue identificar ciertas categorias presentes en los contenidos
de cada asignatura en estudio, seguida de una etapa
cuantitativa en que se cuantificaron los elementos comunes y
diferenciadores segun las categorias identificadas.

Para asegurar la confiabilidad y validez del analisis curricular
se llevd a cabo una triangulacién de datos mediante andlisis
de“acuerdo interjueces”y una revision de la categorizacion
por expertos curriculares de cada pais por disciplina y nivel.
Ello permitié determinar la pertinencia de las categorias
identificadas en cada pais y eliminar incertidumbres debidas a
la interpretacion de los curriculos en el proceso de anélisis.

La triangulacién de datos se hizo para asegurar la
confiabilidad del andlisis (Patton, 2001). Se realizé una revision
entre pares, que consistio en un chequeo de la categorizacion
realizada por un analista junto a un segundo, que tuvo a su

cargo la revision documental de un pais. Se discutieron y
validaron las categorias en que convergian, mientras que con
las divergencias se discutio la interpretacién (categorizacion)
del curriculo hasta llegar a acuerdo.

La revision de expertos locales se desarrollé en dos momentos
del analisis curricular para resguardar la validez contextual
(externa) del estudio. Se solicité a través de los coordinadores
nacionales la revisién de la categorizacion ya triangulada

por pares, a expertos curriculares por cada area disciplinar

de cada pais. Esta revision se realizé para cada nivel del
andlisis curricular, desde las conceptualizaciones globales
hasta las categorizaciones mas especificas de los contenidos,
habilidades y actitudes desprendidas de los documentos
curriculares oficiales nacionales. También se solicité una
revision y pronunciamiento sobre la secuenciacion y
articulacion de las tablas iniciales, llamadas matrices primarias
(véase el anexo 2).

Para el analisis cualitativo se utiliz6 la técnica de andlisis
tematico. Esta permite identificar, analizar y reportar patrones
o tendencias dentro de grandes grupos de datos. Siguiendo

a Brauny Clarke (2006), se realizaron para este andlisis los
siguientes pasos (véase el cuadro1.1).

Cuadro 1.1 Pasos de analisis tematico del analisis curricular
del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

Pasos de analisis tematico

(Braun y Clarke, 2006)

Pasos de analisis tematico aplicado al proceso de analisis curricular
del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

I. Familiarizar a los
investigadores con los datos,
generar codigos iniciales

Il. Buscar elementos comunes 'y
divergentes

- Lecturay andlisis inicial de los documentos curriculares oficiales de cada uno de los paises.

- Vaciar en tablas la estructura de la programacion curricular de cada uno de los 19 paises,
respetando los diferentes codigos emergentes de los documentos curriculares analizados.

- Identificar elementos comunes y divergentes en los documentos curriculares entregados por cada
pafs con el objetivo de definir los temas o dominios que luego se proponen para las tablas de

especificaciones (3°y 6° grado o sus equivalentes) en las dreas de Lenguaje, Matemdticas y Ciencias

Naturales (solo 6° grado).

11l. Definir, revisar y nombrar en
categorias dichos temas
elementos entre pafses.

Fuente: Reporte de estudio de andlisis curricular (CIAE - 2017)

Luego de esta primera etapa de analisis temdtico, se
procedio a la definicion de unidades de analisis, mediante
técnicas de andlisis de contenido. Este consiste en un
procedimiento sistematico de descripcion del contenido de
un mensaje y en su posterior interpretacién (Bardin, 1993).
Estas unidades fueron los nucleos de conceptos que se
utilizaron para la clasificacién en dominios.

- Sistematizar bajo una misma estructura de categorias los elementos de la programacion curricular
de los 19 paises con el fin de aproximarse a un esquema que permita la comparabilidad de estos

En la etapa cuantitativa se realizé un andlisis de frecuencia
de las unidades de analisis identificadas (dominios) y

se estim6 un indice de saliencia sobre la base del cual

se organizaron las matrices curriculares secundarias,
considerando la convergencia de elementos curriculares
entre los paises. Este indice se estim6 sobre la base de un
porcentaje de paises que presentaba los mismos contenidos
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curriculares dentro de cada una de las areas disciplinares
en estudio, que permitiera establecer una comparabilidad

y continuidad con el estudio TERCE anterior. Se determiné
un indicador de frecuencia de 0,7 sobre 1, lo que significé
que se incorporaban a la matriz de consulta aquellos
contenidos o conceptos que convergian en 13 de los 19
paises participantes del ERCE 2019. No fue posible llegar a
un porcentaje mayor de convergencia, por la dispersion de
los contenidos encontrados en los documentos curriculares
oficiales. Esto fue corroborado y discutido en la primera
consulta a los expertos disciplinares de los 19 paises (véanse
las preguntas en el anexo 2). Con ello fue posible identificar
aquellos elementos que mostraban una mayor presencia
en los documentos curriculares entregados, lo que permitioé
proponer luego las tablas de especificaciones.

1.3 Fase de construccion de tablas de
especificaciones

Finalmente, se llegé a la fase en que se elaboraron las tablas
de especificaciones en conjunto con el socio implementador
a cargo de la construccidn de instrumentos de evaluacién.
Estas surgieron a partir de la revision de las matrices
primarias y secundarias. Fueron esenciales para este proceso
de construccién los comentarios y sugerencias de los
encargados de la elaboracién de las pruebas, asi como de
los especialistas por area de los paises. Para ello se realizé
una segunda consulta a los especialistas disciplinares de
cada pais (véanse las preguntas en el anexo 3).Tal consulta
tuvo como foco la revisién de las matrices secundarias por
cada 4rea y grado, asi como el anélisis de correspondencia
entre estas y las matrices elaboradas para la evaluacién

del TERCE. En esta consulta, los especialistas de los paises
hicieron varias sugerencias que fueron incorporadas en la
construccion de las tablas de especificaciones de cada area
y grado. Estas sugerencias apuntaron principalmente a la

organizacion de las tablas, en particular, a la nomenclatura de
ciertas categorias, como “dominios” y “procesos cognitivos o
habilidades”, y a la definicion final de los criterios de inclusion,
que se operacionalizaron como ya fue indicado. También se
acordé con estos expertos tomar algunos ejemplos surgidos
del analisis curricular para orientar la fase de construccion de
los items de las pruebas.

Se realizaron reuniones sucesivas con el equipo técnico
disciplinar responsable de la construccién de instrumentos de
evaluacion, de manera de ajustar el formato de las tablas de
especificaciones al formato utilizado en la evaluacién anterior
TERCE, y velar por el resguardo de la comparabilidad entre
estudios®.

Las tablas de especificaciones se componen de dominios y
procesos?. Para cada dominio y —dentro de este— para cada
proceso se propone una cantidad de preguntas (véanse las
tablas de especificaciones en el anexo 4).

En Lectura, se determinaron tres dominios para 3°y 6° grado:
diversidad textual, estrategias de lectura y comprension. En
Escritura, se definieron cinco dominios para ambos grados:
conocimiento sobre el cédigo, procesos involucrados en la
escritura, diversidad textual, morfosintaxis, y coherencia y
cohesion. En el caso de Matematicas, se establecieron cinco
dominios, los mismos para 3°y 6° grado: NUmeros y operaciones,
Magnitudes y medidas, Geometria, Estadistica y probabilidad,

y Patrones y algebra. Finalmente, en Ciencias Naturales se
determinaron seis dominios (solo para 6° grado): Cuerpo humano
y salud, Ciencia, tecnologia y sociedad, La Tierra y el universo,
Seres vivos, Energia y materia, y Ecologia y medio ambiente.

1.4 Fase de analisis de las metas
de la Educacion 2030

El trabajo desarrollado en este estudio no solo incluy6 el analisis
curricular como un insumo para la construccion de herramientas
de evaluacién de logros de aprendizaje pertinentes a la regién,
sino que también buscé poner en discusion los desafios que se
desprenden del andlisis de convergencia entre los curriculos de la
region y la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.

2 En la 382 Reunién de Coordinadores Nacionales del LLECE, se acordé
con los paises el aseguramiento de la representatividad, convergencia

y comparabilidad, como tres criterios fundamentales para un marco
general del analisis curricular. Dichos criterios apuntan a que ningun pais
se encuentre subrepresentado de manera sistemética y reiterativa en los
conceptos propuestos por el andlisis curricular, a resguardar al médximo los
niveles de convergencia entre los contenidos propuestos por los paises
y, por ultimo, a la necesidad de fortalecer la justificacion técnica que
asegure la comparabilidad del ERCE 2019 con el TERCE.

3 En las matrices primarias de analisis curricular los procesos fueron
llamados “habilidades”. Para efectos de comparabilidad con el TERCE, su

denominacion fue cambiada por “procesos”.
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Esta Agenda fue planteada por las Naciones Unidas en 2015. En
ella se establecen 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible, en los
ambitos econémico, social y medioambiental. La Agenda 2030
considera elementos centrales para el desarrollo de América
Latina y el Caribe, como la reducciéon de la desigualdad, el
crecimiento econémico inclusivo, la generacién de ciudades
sostenibles y el control del cambio climatico, entre otros.

El cuarto objetivo de la Agenda 2030 (ODS 4) apunta a lograr
una educacion de calidad para todos, estableciendo como
meta “Garantizar una educacién inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos”. En un sentido general, el cuarto objetivo de la
Agenda 2030 se orienta al desarrollo de las denominadas
competencias del siglo XXI, en dos de sus ejes fundamentales:
la educacién para el desarrollo sostenible (EDS) y la educacion
para la ciudadania mundial (ECM).

Para desarrollar este estudio de convergencia se utilizaron
métodos de andlisis cualitativos (andlisis de contenido) y
cuantitativos (andlisis de frecuencias). Ello permitié desarrollar
un andlisis particular por pais y uno integrado, que da cuenta
del panorama de la regién en cuanto a la presencia de los
contenidos de la Agenda 2030 en los documentos curriculares
revisados. De este modo, la educacion para el desarrollo
sostenible (EDS) y la educacién para la ciudadania mundial
(ECM) fueron consideradas globalizadoras de las habilidades
a desarrollar en la escuela con miras al siglo XXI, por lo que se
seleccionaron para el analisis.

El proceso considerd varias etapas. En primer lugar, se
identificaron conceptos clave que fueron definidos de

forma global con vistas a detectar contenidos vinculados a

la EDS y la ECM de manera amplia (cada concepto clave fue
vinculado a palabras que se asociaban, véase el glosario en el
anexo 5). Luego, la presencia de estos conceptos fue revisada
tanto en documentos declarativos como en definiciones 'y
programaciones curriculares. Esto permitié caracterizar la
presencia de contenidos referidos ala EDS y ala ECM en los
paises y a nivel regional.

Estos conceptos clave fueron definidos vinculando la
definicion elaborada en documentos oficiales de las Naciones
Unidas con el modo en que se han ido conceptualizando en
publicaciones de la UNESCO. De manera complementaria, el
equipo que llevo a cabo el andlisis desarrollé una perspectiva

interpretativa a partir de la revision de literatura especializada.

Esta triangulacién permitié generar una vision tedrica,
disciplinar y préactica de los conceptos, que se adaptara a

la naturaleza diversa de los documentos sobre los cuales

se desarroll6 el andlisis. Asi, se optd por usar conceptos
globalizadores en lugar de definiciones técnicas demasiado
especificas que hubieran resultado en una baja probabilidad
de identificar estos conceptos en los curriculos escolares para
los grados analizados.

A diferencia de lo que ocurri6 en el analisis de las areas
disciplinares evaluadas en el ERCE 2019 (Lenguaje, Matematicas
y Ciencias Naturales), los documentos analizados fueron tanto
referentes a las tres disciplinas que evalta el ERCE 2019 como
documentos introductorios o de principios de los curriculos, o
correspondientes a dreas disciplinares distintas de las evaluadas.
Esto porque las tematicas de ciudadania mundial y desarrollo
sostenible son mas transversales y no se limitan a las areas
curriculares de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales. Por
esta razon, se organizé la documentacion en dos niveles:

Un nivel declarativo, general o transversal que aparece en
apartados del curriculo donde se plantea la visién y misién de
la escuela, la vision de ser humano o la visién de desarrollo de
sociedad a la cual busca tributar la formacion escolar.

Un nivel de programacion curricular, que refiere a contenidos u
objetivos especificos de aprendizaje, en los cuales los docentes
suelen basarse para preparar sus procesos de ensefianza, por lo
cual podria implicar una mayor cercania con el trabajo en aula.

A partir de la matriz generada para cada pais se elaboré un
texto descriptivo (véase el anexo 9) que diera cuenta de los
énfasis con los que se presentaban los conceptos clave. Esta
descripcién de consistencia con la Agenda 2030 por pais buscé
ofrecer a cada uno una interpretacion de los avances que su
curriculo ha desarrollado en los documentos analizados.

Luego, a partir de la matriz y la descripcién por pais se elaboré
una perspectiva de nivel regional, en que se caracterizaron a
partir del andlisis cuantitativo de frecuencias los elementos de
concordancia con mayor y menor presencia en los curriculos
de la regién.
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Organizacion

de los sistemas educativos

Como una manera de entender el contexto en que se desarrollaron las pruebas del ERCE 2019, se sistematizé la
informacién mas relevante respecto de los sistemas educativos de cada pais. La informacién se presenta primero

de manera resumida a fin de tener una visidon general y luego de forma mas detallada por cada pais. Se optd
por consignar los ciclos de formacién, los grados o niveles en que la educacidn es obligatoria y los sistemas de
evaluacién nacional que poseen los paises. Se indicd también cudles son las areas curriculares evaluadas.

realiza evaluaciones estandarizadas para medir los logros de
aprendizaje de sus estudiantes. Se observa, ademds, que todos
los paises evallan las dreas de Lenguaje y Matematicas, a las
que se agregan, en algunos casos, las areas de Ciencias Sociales
y Ciencias Naturales. En contados paises, se evalda también el
area de Inglés en algun ciclo educativo.

2.1 Vision sinoptica de la organizacion
del sistema educativo y de evaluacion

Como se aprecia en el cuadro 2.1, todos los sistemas educativos
de estos paises tienen al menos seis afos de escolaridad
obligatoria para toda su poblacién y la gran mayoria de ellos

Cuadro 2.1 Descripcion del sistema escolar y de evaluacion por pais

Ciclos de formacion Evaluacion nacional

Obligatoriedad

Areas evaluadas

Argentina

Bolivia (Estado
Plurinacional de)

Brasil

- Educacion Inicial,

Educacién Primaria,
Educaciéon Secundaria

- Subsistema de

Educacion Regular,
Subsistema de
Educacién Alternativa
y Especial

« Educacion Bésica

compuesta

por Educacion
Infantil, Ensenanza
Fundamental y
Educacion Secundaria

« Desde Ultimos tres anos

de Educacién Inicial
hasta finalizacion de
Educaciéon Secundaria

- Educacién Regular que

comprende: Educacion
Inicial en Familia
Comunitaria (3 anos

no escolary 2 afos
escolarizada), Educacién
Primaria Comunitaria

Vocacional (6 afos) y

Educacion Secundaria
Comunitaria Productiva
(6 afos)

« Educacioén Bésica (4 a

17 anos)

- Evaluacion APRENDER

(desde 2016)

- No aplica pruebas

estandarizadas
nacionales

- Sistema Nacional

de Evaluacion de
Educacion Basica (SAEB)
y Prueba Brasil

- Lengua y Matematicas

(Educacion Primaria y
Secundaria)

- Ciencias Naturales y

Ciencias Sociales (5°y 6°
Educacion Secundaria)

- Lengua Portuguesa

(lectura) y Matemdticas
(resolucion de
problemas)
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Chile

Colombia

Costa Rica

Cuba

Ecuador

El Salvador

- Educacioén Parvularia,

Educacion Basica y
Educacion Secundaria

« Educacion Inicial,

Educacion Basica y
Educacion Secundaria

- Educacioén Basica

compuesta por
Educacion Primaria (1°a
5°grado) y Secundaria
(6°a9°)

- Educacién Preescolar,

Educacion General
Basica (1°,2°y 3°ciclo),
Educacion Diversificada
(4° ciclo)

- Educacioén Preescolar,

Educacion Primaria,
Secundaria Bésica,
Preuniversitaria y
Técnica Profesional;
y, transversalmente,
Educacion Especial

« Educacién Inicial,

Educacion General
Bésica: Preparatoria (1°),
Basica Elemental (2°3°y
4°), Basica Media (5°6°y
7°)y Basica Superior (8°,
9°y 10°); y Bachillerato
General Unificado

- Educacioén Parvularia,

Educacion Basica (1°a
9° grado) y Educacion
Secundaria

4 Fuente: https://on.unesco.org/2HFT1dI
5 Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes 40862-MEP 2018.

6 Fuente: https://on.unesco.org/20q1wua

7 Fuente: https://on.unesco.org/2TsGOuF

8 Fuente: https://on.unesco.org/2TYVFSq

« Educacioén Bésica (1° a
8° grado) y Educacion
Secundaria (1° a 4° medio)

« Educacioén Preescolar (1

ano)

« Educacién Basica (Primaria

5 anos - Secundaria 3
anos)*

- Educacién General Basica

(6.a 15 afnos)

« Educacién Primaria y

Secundaria Basica (1°a 9°
grado)

- Infantes 2 (2 afnos)
- Preparatoria (1 afo)
« Educacién General Basica

(9 anos)

- Bachillerato (3 afos)®

« Educacién Parvularia (entre

los 4y 6 afos)

+ Educacion Bésica (delos 7 a

los 15)7

- Sistema de Medicion
de la Calidad de la
Educacion (SIMCE)

- Sistema Institucional

de Evaluacion de
Estudiantes (SIEE) o
Prueba Saber

- Las Pruebas

Educativas Nacionales
Diagndsticas de Iy Il
Ciclo de la Ensefnanza
General Basica
(PRENAD)

- Pruebas Nacionales

de Bachillerato en
Educacion Secundaria®

- No ha aplicado

pruebas estandarizadas
nacionales en los
Gltimos diez afos

- Pruebas SER estudiante

(4°,7°y 10°)

- Pruebas SER Bachiller

unificada al Examen
Nacional de Educacién
Superior (ENES)

- Pruebas Trimestrales

(3°,6°5,9°y 129

- Lenguaje (lecturay

escritura), Matemadticas,
Ciencias Naturales,

Ciencias Sociales en 4°,

6°y 8° Educacion Basicay

2° Educacion Secundaria.
Adicionalmente muestral
de lectura en 2° basico,
Educacion Fisica en 8°bésico
eInglés en 3° Medio”.

- Lenguaje, Matematicas

(Basica y Media)

- Ciencias Naturales,

Ciencias Sociales y
Ciudadanfa, Inglés (solo
Media)

- Ciencias, Espanol, Estudios

Sociales y Matemdticas

- Ciencia (Biologia, Fisica

o Quimica), Civica,
Espaniol, Estudios Sociales,
Mateméticas, Lengua
extranjera (Francés o
Inglés)

« Lenguaje y Comunicacion,

Matemadticas, Estudios
Sociales y Ciencias
Naturales para pruebas
SERy ENES

- Matematicas, Lenguaje y

Literatura®
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Guatemala « Educacion Inicial y
Preprimaria, Primaria (1°
a 6° grado), Educacion
Secundaria (Ciclo Basico

y Diversificado)

- Educacion Preescolar,
Educacién Primaria (7
a 12 afos) y Educacion
Secundaria (13 a
18 afos) comun 'y
diversificada

Honduras

- Educacion Basica (3 a
14 anos): Educacion
Preescolar (3 grados),
Educacién Primaria (6
grados) y Educacion
Secundaria (3 grados)

México

« Educacion Media
Superior (15 a 17 anos),
por lo general en 3
grados, compuesta por
Bachillerato General,
Bachillerato Tecnoldgico
o Profesional Técnico
Bachiller

- Educacion Inicial,
Educacién Primaria: 1°
ciclo (1°a 4° grado) y
20 ciclo (5°y 6° grado);
Educacion Secundaria:
3ociclo (7°a 9° grado) y
40 ciclo (Bachillerato 10°
a 11°grado)

Nicaragua

9 Fuente: https://on.unesco.org/2HQksB3
10 Fuente: https://on.unesco.org/2JDxyE6
11 Fuente: https://on.unesco.org/2Ymmcrz
12 Fuente: https://on.unesco.org/2UQ92km
13 Fuente: https://on.unesco.org/2uu9N74
14 Se encontrd informacion hasta 2006.

15 Fuente: https://on.unesco.org/2FzpdgA

« Preprimaria (3 afnos)
« Educacién Primaria (6

anos)

« Educacién Secundaria (1°,

2°y3%)°

- Prebésica (1 afo)
« Educacién Bésica (9 anos)
« Educacién Secundaria (2

anos)"!

« Educacioén Basica

(Preescolar, Primaria y
Secundaria) y Educacion
Media Superior (de 3a 17
anos)

« Inicial (1 ano)
- Primaria (6 afos)'®

- "Prueba Preuniversitaria

- Evaluacion de

Graduandos (1°,3°y 6°

- Pruebas Formativas

Mensuales y Pruebas
Anuales de fin de grado

"

para Secundaria

- Plan Nacional para

la Evaluacién de los
Aprendizajes

« (PLANEA) en 3°

de Preescolar, 6°

de Primaria, 3° de
Secundaria y ultimo
grado de Educacion
Media Superior

- Prueba de rendimiento

académico™

- Matematicas y

Lenguaje’®

- Basica: Matematicas y

Espanol

+ Media: Espaniol,

Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias
Sociales'?

- Lenguajey

Comunicacion:
Preescolar 3° grado,
Primaria 6° grado,
Secundaria 3° grado y
Media Superior, Ultimo
grado

Matematicas: Preescolar 3°
grado, Primaria 6° grado,
Secundaria 3° grado y
Media Superior, Ultimo
grado)

Formacion Civica y Ftica
(Primaria 6° grado)

Se estan desarrollando
las pruebas de Ciencias
Naturales en Educacion
Primaria y Secundaria, asf
como la de Formacion
Civica y Etica en
Secundaria

- Espanol

y Matematicas'®
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Panama

Paraguay

Peru

Republica
Dominicana

Uruguay

Venezuela
(Republica
Bolivariana de)

- Educacion Bésica
General (4 a 14 anos):
Preescolar, Primaria (1° a
6° grado) y Premedia (7°
a 9° grado); Educacion
Secundaria (10°a 12°)

« Educacion Inicial,

Educacion Escolar
Basica (9 grados) y
Educacion Secundaria

« Educacion Basica

incluye: Educacién
Inicial, Educacion
Primaria y Educacion
Secundaria

- Educacion Inicial
« Educacién Primaria

incluye: 1° ciclo (1°a 3°
grado) y 2°

« Primera Infancia,

Educacion Inicial,
Educacion Primaria
(6 grados), Educacion
Media Basicay
Educacion Media
Superior

« Educacion Inicial,

Primaria (1° a 6° grado)
y Educacién Secundaria

- Educacion Bésica General (4

a 14 anos)

- Educacioén Escolar Basica

(1°al 9° grado) y Educacion
Media (1° al 3° curso)

- Educacion Basica

- Inicial (1 afo)
« Nivel Primario y Secundario

- Educacion Inicial desde los

4 anos, Educacion Primaria
(6 grados), Educacion
Media Bésica (3 grados) y
Educacion Media Superior
(3 grados)

- Preescolar (de los 3 alos 5

anos)

- Primaria (6 anos)
- Secundaria (5 hasta 16

anos)'®

16 En proceso de transformacién al Inventario de Desarrollo Infantil (INDI).

17 Fuente: https://on.unesco.org/2HFi2pw
18 Fuente: https://on.unesco.org/2U7p5NH

- Sistema Nacional de

Evaluacion de Calidad de los
Aprendizajes (SINECA)

- Sistema Nacional de

Evaluacion del Proceso
Educativo (SNEPE)

- Evaluacion Censal de

Estudiantes (ECE) (2°y 4°
Primaria; 2° Secundaria).

- Evaluaciones Muestrales

para 6° de Primaria y 2° de
Secundaria.

- Pruebas Nacionales

(certificacion al finalizar
Secundaria)

- Evaluaciones Diagnosticas

Nacionales al final de cada
ciclo

- EIT: Evaluacion Infantil

Temprana (Nivel 4y 5 de
Preescolar) "¢

- LEO: Evaluaciéon Auténoma

de Lectura, Escritura 'y
Oralidad (2° de Primaria)

- EFL: Evaluaciones Formativa

en Linea (3° a 6° de Primaria
y 1° de Educacién Media)

- SEA+: Evaluacion Adaptativa

(3°a 6° de Primaria)

- Evaluacion Adaptativa en

Inglés (4°, 5°, 6° de Primaria,
1°y 2° de Educacion Media)

« ARISTA: Evaluacion Nacional

de Logros Educativos (6° de
Primaria y 3° de Educacion
Media Basica)

- Sin informacién

« Espafol, Matemédticas,

Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales (3°, 6°
y9°)

- Espanol, Matematicas e

Inglés (12° grado)

- Comunicacion Castellana-

Guaraniy Matematica (3°, 6°
y 9° grado de la Educacion
Escolar Bésica). Lengua

y Literatura Castellana y
Matemédtica (3° curso de la
Educacion Media)

- Comunicaciony

Matemdtica (2°y 4°de
Primaria). Ciudadania

(6° de Primaria). Historia,
Geograffa y Economfa (2°
de Secundaria). Escritura
(2° de Secundaria). Ciencia
(2° de Secundaria).

- Lengua Espanola,

Matematicas, Ciencias
Sociales y Ciencias de la
Naturaleza

- Conciencia de si mismoy

del entorno, Habilidades
sociales y cognitivas,
Lenguaje y comunicacion,
y Motricidad

« Lectura, Escritura 'y

Oralidad

+ Matematica y Ciencias

Naturales

- Inglés'”

- Sin informacion
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2.2 Sistema educativo y de evaluacion
de los paises participantes

Argentina

El sistema educativo de Argentina se estructura en cuatro
niveles: inicial, primario, secundario y superior. El nivel inicial
comprende desde los 45 dias de nacido hasta los 5 afios. El
nivel primario se inicia a los seis afos y tiene una duracién de
seis o siete afos, segun cada jurisdiccién. El nivel secundario
dura seis o cinco anos, de acuerdo con lo estipulado en cada
jurisdiccion, y se divide en un ciclo basico y uno orientado
segun areas del conocimiento, del mundo social y del trabajo.
Pese a las diferencias en la distribucién de afios de estudio de
estos niveles, en todas las jurisdicciones la Educacion Primaria
y Secundaria tiene, en su conjunto, una extensién de 12 afos.
Por ultimo, el nivel superior incluye estudios universitarios y
no universitarios. En cuanto a las modalidades de educacién,
existen la educacién técnico-profesional, artistica, especial,
permanente de jévenes y adultos, rural, intercultural bilingUe,
domiciliaria y hospitalaria, y en contextos de encierro.
Finalmente, el sistema educativo contempla la escolaridad
obligatoria desde los tres Ultimos afos del nivel inicial (sala de
3y 4 ainosy preescolar) hasta la finalizacién de la Ensefianza
Secundaria y es de caracter gratuito en las instituciones
estatales en sus distintos niveles (hasta la obtenciéon de un
grado universitario, en el caso de la Educacién Superior).

A nivel nacional, si bien Argentina cuenta con mecanismos

de evaluacion del sistema educativo desde 1993 (Operativos
Nacionales de Evaluacién, ONE), en 2016 entra en vigencia la
evaluacion APRENDER, que permite recoger informacion clave
sobre los logros y desafios de aprendizajes de los estudiantes,
asi como de las condiciones en que dichos aprendizajes

se desarrollan. Esto mediante evaluaciones de aprendizaje

en distintas areas y cuestionarios sobre caracteristicas

y opiniones de los miembros de la comunidad escolar
(estudiantes, docentes y directivos), respectivamente.

APRENDER se considera un insumo clave para tomar decisiones
que favorezcan las politicas educativas y procesos de ensefianza-
aprendizaje que tienen lugar en el aula. Las evaluaciones
responden a las capacidades cognitivas y contenidos especificos
declarados en los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP).

En coherencia con los NAP, las preguntas de los instrumentos

de APRENDER tienen por objeto que los estudiantes utilicen

sus saberes para resolver problemas en contextos especificos.
Las areas evaluadas varian segun los niveles, a saber, Lengua y
Matemdticas para 3°y 6° grado de Primaria y para 2°y 3° afio

de Secundaria, y Lengua, Matematicas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales para 5°y 6° afio de Secundaria.

La implementacion de APRENDER es responsabilidad de la
Secretaria de Evaluacién Educativa del Ministerio de Educacién,

Cultura, Ciencia y Tecnologia, en coordinacién con las 24
jurisdicciones del pais. Su aplicacién esta a cargo de la Red de
Evaluacion Federal de la Calidad y Equidad Educativa (REFCEE),
compuesta por las unidades de evaluacién de cada jurisdiccién.
La periodicidad de esta evaluacién es anual y su rendicion
obligatoria, a diferencia de los operativos de evaluacion
nacional anteriores, que contaban con una periodicidad
trienal (a partir de 2010) y con bajas tasas de respondientes. La
poblacién evaluada por APRENDER tiene un alcance muestral
o censal, segun los niveles. Asi, para 3° grado de Primaria'y 2°

y 3° aflo de Secundaria se evallia una muestra representativa
de escuelas, seleccionadas aleatoriamente, mientras que para
6° grado de Primaria y 5°y 6° afio de Secundaria se aplica a

la totalidad de alumnos del pais. Cabe sefalar que el disefio

de las pruebas de APRENDER considera los lineamientos de

los Operativos Nacionales de Evaluacion 2010y 2013, lo que
garantiza la comparabilidad de sus resultados.

Bolivia (Estado Plurinacional de)

El Sistema Educativo Plurinacional comprende: el Subsistema
de Educacion Regular, el Subsistema de Educacion Alternativa
y Especial, y el Subsistema de Educacién Superior de
Formacion Profesional™®.

El Subsistema de Educacién Regular, normado y obligatorio,
esta compuesto por: Educacién Inicial en Familia Comunitaria,
organizada en una etapa no escolarizada de tres afios y otra
escolarizada de dos anos; la Educacién Primaria Comunitaria
Vocacional, que comprende la formacién bésica con una
duracién de seis afios; y la Educacién Secundaria Comunitaria
Productiva de seis afios, que esta orientada a la formacién y la
obtencién del Diploma de Bachiller Técnico Humanistico, y de
manera progresiva con grado de Técnico Medio de acuerdo a las
vocaciones y potencialidades productivas de las regiones y del
Estado Plurinacional (Ley de la Educacién 0.70, p. 12, 2010)°.

Aludiendo a principios de respeto y valoracién a la diversidad
cultural y territorial, el Estado Plurinacional de Bolivia no aplica en
la actualidad pruebas nacionales, ya que estas pueden facilitar la
comparacién entre los sujetos del territorio plurinacional.

Brasil

Segun la Ley de Directrices y Bases de la Educacion

Nacional (LDB)?', el sistema educativo esta compuesto por
Educacién Basica y Educacién Superior. La Educacion Bésica
esta conformada por la Educacién Infantil, la Ensefianza
Fundamental y la Ensefianza Secundaria. La Educacién Infantil

19 Fuente: https://on.unesco.org/2CCp4Hr
20 Ley de la Educacion Avelino Sifiani - Elizardo Pérez, 0.70, 2010-2011.
21 Fuente: https://on.unesco.org/2CEuTn)
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se divide en guarderias o entidades equivalentes (nifios de
hasta 3 afos) y preescuela (de 4 a 5 afos). Por su parte, la
Ensefanza Fundamental es organizada en afios iniciales (1°a
5°ano) y finales (6° a 9°), tiene una duracion de nueve afos y
se inicia a los 6 anos. Por ultimo, la Ensefianza Secundaria, en
general, tiene una duracién minima de tres afos. La Educaciéon
Bésica es obligatoria desde los 4 hasta los 17 afos de edad

El Sistema Nacional de Evaluacién de Educacién Basica (SAEB),
se constituye como el principal instrumento para evaluar la
Educacién Basica en todo el pais. Este sistema fue configurado
con el apoyo de las secretarias de educacion de los estados y
municipios, y se aplicé por primera vez en el aiio 1990.

El levantamiento de informacion se realiza cada dos afios, en 5°
y 9° grado de Enseflanza Fundamental y en el Gltimo grado de la
ensefanza secundaria, pertenecientes a los 26 estados federales
y al Distrito Federal. Con base en la informacion recopilada, es
posible conocer parte de los conocimientos y habilidades de

los alumnos, los que permiten, entre otros, evidenciar y evaluar
la calidad de la ensefanza, verificar los factores contextuales

y escolares que inciden en la calidad de la ensefianza, y las
caracteristicas socioculturales y habitos de estudio de los
alumnos. Esto ayuda a planificar y llevar a cabo acciones que
permitan contrarrestar las diversas dificultades identificadas.

Las areas disciplinarias de SAEB son Lengua Portuguesa con
énfasis en Lectura y Matematicas con foco en la resolucién de
problemas.

Chile

El sistema escolar chileno estad conformado por los niveles
de Educacién Parvularia, que considera sala cuna (5 meses y
medio a 2 aios), nivel medio (2 a 4 afios) y nivel de transicién
(4 a 6 anos); Basica, que va de 1° a 8° afo (6 a 13 afos); y
Secundaria, que se extiende de 1° a 4° afio (14 a 17/18 aios).
Segun su dependencia, los establecimientos educacionales
pueden ser municipales, particulares subvencionados y
particulares pagados.

En relacion con la evaluacién estandarizada nacional, Chile
cuenta con el Sistema de Mediciéon de la Calidad de la Educacion
(SIMCE), a cargo de la Agencia de Calidad de la Educacién.

Su finalidad es evaluar los resultados de aprendizaje de los
establecimientos en relacién con los contenidos y habilidades
del curriculo vigente. Las asignaturas o reas de aprendizaje
evaluadas son Lenguaje y Comunicacion (Lectura y Escritura),
Matemiaticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, Inglés y Educacion Fisica. La prueba SIMCE es censal en
4°,6° 8° basico y 2° secundario. En 4° basico y 2° secundario se
aplica todos los afios, mientras que en 6°y 8° se alternan afo a
ano. Por otra parte, se aplica de manera muestral en 2° basicoy
estd enfocado en lectura para la accion pedagdgica. A partir del
ano 2013, el SIMCE se aplica también a estudiantes de 6° basico

con discapacidad sensorial. Ademas de las pruebas referidas

al curriculo, el SIMCE recoge informacién sobre docentes,
estudiantes, padres y apoderados a través de cuestionarios. Esta
informacion se utiliza para contextualizar y estudiar los factores
asociados a los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Colombia

El sistema escolar colombiano estd conformado por los niveles
de Educacion Inicial, que considera prejardin (3 a 4 afos) y jardin
(4 a 5 anos); Preescolar (5 a 6 aios); Basica, que incluye primaria
(1°a5°grado, 6 a 11 anos) y secundaria (6°a 9° grado, 11 a 15
afnos); y Media, que incluye 10°y 11° grado (15 y 17 afios).

En relacién con la evaluacién estandarizada nacional, la
institucion a cargo es el Sistema Institucional de Evaluacién
de Estudiantes (SIEE). La evaluacién estandarizada nacional de
Colombia, regulada por el SIEE, recibe el nombre de Prueba
Saber. Esta tiene como objetivo contribuir al mejoramiento de
la calidad de la educacién, para monitorear el desarrollo de las
competencias basicas en los estudiantes de Educacion Basica
y dar seguimiento de calidad del sistema educativo. Se realiza
cada tres aflos y mide las 4reas de Lenguaje, Matematicas
(basica y media); Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y
Ciudadania, Inglés (solo media).

Costa Rica

El sistema escolar de Costa Rica esta conformado por:
Educacion Preescolar (4 afios y 3 meses a 6 anos y tres meses);
Educacion General Basica (6 afos y 3 meses a 15 afios), que es
obligatoria, gratuita y organizada en tres ciclos: la Educacién
Diversificada, que corresponde al 4° ciclo de formacién (15

a 17 anos) y la Educacion Superior (desde los 18 afios). Cabe
sefalar que el 3°y 4° ciclo conforman lo que se denomina
funcionalmente Educacién Media.

La aplicacién de evaluaciones diagndsticas para los diferentes
niveles educativos se inicia a partir de 1986 y estuvo a cargo
del Instituto para el Mejoramiento de la Calidad Educativa de
la Universidad de Costa Rica. Estas evaluaciones se aplicaron
en el 1°y 2° ciclo de la Educacién General Basica en las areas
de Espaiol, Estudios Sociales, Matematicas y Ciencias. Entre los
anos 1998 y 2006, se llevaron a cabo pruebas de certificacién
al concluir el 2°y 3° ciclo de la Ensefianza General Bésica, no
obstante, el Consejo Superior de Educaciéon cambi6 el propdsito
de estas evaluaciones pasando de certificacién a diagndstico
entre los afos 2007 y 2008. Estas pruebas han evaluado las
areas de Ciencias, Espaiiol, Estudios Sociales y Matematicas.

Finalmente, se aplican pruebas de conclusién y certificacion de
la educacion diversificada para el 4° ciclo, evaluando Ciencias
(Biologia, Fisica o Quimica), Civica, Espaiol, Estudios Sociales,
Matematicas y Francés o Inglés. Sus resultados, ademas de
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retroalimentar el sistema educacional costarricense, entregan
evidencia para continuar hacia estudios superiores.

Actualmente, estas evaluaciones son elaboradas y
administradas por la Direccién de Gestién y Evaluacion de

la Calidad del Ministerio de Educacion Publica. Las pruebas
estan delimitadas por los programas de estudio oficialmente
aprobados por el Consejo Superior de Educacién, en cada una
de las asignaturas que se examinan. Los programas de estudio
definen los objetivos, las habilidades, las competencias, los
contenidos curriculares, procedimentales y conceptuales.

Cuba

El sistema escolar cubano se organiza sobre la base de cinco
etapas que se describen a continuacion. La primera etapa,
denominada Preescolar, abarca a nifios y nifias desde los 0 a
los 5 aios. No es obligatoria, se imparte institucionalmente
en circulos infantiles y aulas de preescolar de las escuelas
primarias. Ademas, existe un fuerte acompanamiento

a las familias a través de diferentes programas, como

“Educa a tu hijo" La segunda etapa, llamada Primaria,
abarca desde 1° a 6° grado, es de caracter obligatorio y
contempla las asignaturas de Educacién Laboral, Educaciéon
Musical, Educacion Plastica, El mundo en que vivimos,
Matemdticas y Lengua Espaiola, asi como Inglés (de 1°

a 6° grado), Computacién (1° a 6° grado) y Educacion

Fisica (1° a 6° grado). A partir de 5° grado se agregan las
asignaturas de Ciencias Naturales, Educacién Civica, Historia
de Cuba y Geografia. La tercera etapa es la Secundaria
Bésica, que se extiende de 7° a 9° grado. Al finalizar esta
etapa, los estudiantes deben escoger entre la Ensefianza
Preuniversitaria o la Técnica Profesional. La cuarta etapa

es la Preuniversitaria, que va desde 10°a 12° grado y no

es obligatoria. Finalmente, la quinta etapa es la Técnica
Profesional, la que actua paralelamente a la Educacion
Preuniversitaria y tiene una duracién de entre 3 y 4 afos.
También opera transversalmente la Educacién Especial, pues
atiende a todos los educandos con necesidades educativas
especiales, asociadas o no a discapacidades, en cualquiera
de los niveles de ensefanza. Esta tiene un caracter inclusivo.

Cuba no ha contado con evaluaciones estandarizadas a nivel
nacional en los ultimos diez afos, aunque dispone de un
sistema de evaluacién del escolar que incluye pruebas de
nivel en 6°,9°y 12° grado.

Ecuador

El Sistema Nacional de Educacidn tiene tres niveles: Inicial,
Basica y Bachillerato. El nivel de Educacidn Inicial se divide en
dos subniveles, que comprenden a los infantes de hasta cinco
anos. Le sigue el nivel de Educacién General Bésica, dividido
en cuatro subniveles: preparatoria (1° grado); basica elemental

(2°,3°y 4°); basica media (5°, 6° y 7°); y basica superior (8°, 9°
y 10°). El nivel superior es el Bachillerato General Unificado,
el cual tiene tres cursos. Es importante relevar que Ecuador
se ha declarado pais plurinacional y multilingiie, por lo que
cuenta también con un Sistema de Educacién Intercultural
Bilinglie para los estudiantes pertenecientes a los pueblos
y nacionalidades indigenas del pais, asi como para las
poblaciones afroecuatorianas y Montubia.

Los documentos curriculares ecuatorianos declaran tres tipos
de elementos evaluativos dentro de su propuesta de ensefianza
obligatoria, denominados criterios de evaluacién, indicadores
de evaluacion y orientaciones para la evaluacion. Los criterios de
evaluacion son enunciados que expresan, en forma progresiva
y secuencial, el tipo y grado de aprendizajes esperados de los
estudiantes en un momento determinado de su formacion
escolar, con respecto a aspectos concretos de las capacidades
indicadas en los objetivos generales de las distintas areas.

Los indicadores de evaluacion para los distintos subniveles
escolares se encuentran articulados sobre la base de los criterios
y corresponden a descripciones mas precisas de los logros de
aprendizaje de los estudiantes, que guian la evaluacién en el
aula. El tercer elemento, las orientaciones para la evaluacion,
son recomendaciones generales para cada uno de los criterios
de evaluacion propuestos en el curriculo, con énfasis en las
actividades de evaluacién formativa y en aprendizajes criticos
que puedan requerir una atencién especifica.

Con respecto a las evaluaciones nacionales, Ecuador aplica
desde el afio 2008 los instrumentos de evaluacién censal,
denominados pruebas SER Estudiante, a los nifios y las nifas
de 4°,7°y 10° de Educacién General Bésica. Cada una de estas
tres pruebas tiene como finalidad conocer el desempeno del
estudiantado con respecto a los estandares de aprendizaje

de cada nivel, en cuanto al desarrollo de conocimientos,
habilidades, destrezas y valores como resultado del proceso
educativo y su aplicacién a la vida cotidiana. Las pruebas SER
evallian las dreas de Lenguaje y Comunicacion, Matematicas,
Estudios Sociales y Ciencias Naturales. Al finalizar la educacién
obligatoria, y como requisito de graduacion, se aplica la prueba
SER Bachiller, unificada al Examen Nacional de Educacion
Superior (ENES), de modo tal que con un instrumento Unico
se evalua el nivel terminal de logro de aprendizajes de las y
los estudiantes con respecto a los estandares nacionales, en
las mismas areas que la prueba SER Estudiante, y se postula a
continuar los estudios en la Educacion Superior publica.

El Salvador

La organizacién del sistema escolar de El Salvador esta
conformada por los niveles de Educacién Parvularia

(0 a 6 anos), Basica, que va desde 1°a 9°grado (7 a 15
afos) y Secundaria, la que tiene como principal objetivo
complementar la educacién iniciada en la escuela primaria.
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En relacién con la evaluacion estandarizada nacional, esta
recibe el nombre de Pruebas Trimestrales. Su objetivo es medir
el desarrollo de capacidades productivas y ciudadanas, y esta
centrada en las areas de Matematicas, Lenguaje y Literatura.
Estas pruebas son muestrales y se realizan en 3°,6°,9°y
12°grado.

Guatemala

El sistema escolar de Guatemala esta conformado por los
niveles de Educacidn Inicial (0 a 4 afos) y Preprimaria (4 a

6 afos); Primaria, que va de 1°a 6° grado (7 a 14 afios); y
Educacién Secundaria (ciclo basico y diversificado). Luego del
ciclo basico de Educacién Secundaria (1°, 2° y 3°) el estudiante
tiene la oportunidad de elegir su especializacién bajo el
sistema de Bachillerato, en donde existen alrededor de 16
opciones de especialidad.

Guatemala cuenta con la Direccidon General de Evaluacion

e Investigacion Educativa, la que estd a cargo de las
evaluaciones nacionales estandarizadas. El sistema de
evaluacién estandarizada tiene como propésito realizar una
medicién de logros de aprendizaje de los estudiantes. Se
realizan evaluaciones en 1°, 3°y 6° grado del nivel primario en
las areas de Matemadticas y Lenguaje.

Honduras

El sistema escolar de Honduras se encuentra conformado por
los niveles de Educacién Preescolar (4 a 6 afos), Educacion
Primaria (7 a 12 afos) y Educacién Secundaria (13a 18

anos). Esta ultima es impartida en un ciclo comun y un ciclo
diversificado, que orienta a la formacién profesional en
diferentes campos de trabajo.

Durante los ultimos diez afos se han efectuado evaluaciones
estandarizadas a partir del Disefio Curricular Nacional
Basico (DCNB), las que se encuentran alineadas con el
curriculo y con los Estandares Educativos Nacionales. Dichas
evaluaciones se efectuan a través de Pruebas Formativas
Mensuales, las que tienen una funcién diagnéstica y
formativa. Estas pruebas ofrecen al docente informacién
mensual acerca de los logros y dificultades de cada
estudiante. Asi también, se aplican las Pruebas Anuales de
Fin de Grado que aportan informacién general para la toma
de decisiones, la destinacion de recursos, implementacion
de nuevos programas y fortalecimiento de las acciones
educativas ya existentes. Finalmente, el Sistema Nacional

de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (SINECE) es el
organismo encargado de normar la evaluacion interna del
sistema educativo de Honduras.

México

El sistema educativo de educacion obligatoria esta integrado
por la Educacién Bésica y la Educacién Media Superior, que
abarca en total 15 grados (de 3 a 17 afos). La Educacion
Bésica se distribuye en tres niveles educativos: tres grados
de Educacioén Preescolar, seis grados de Educacién Primaria 'y
tres grados de Educacion Secundaria. Luego de la Educacién
Bésica, sigue la Educacidon Media Superior, compuesta por
tres modelos educativos: Bachillerato General, Bachillerato
Tecnolégico o Profesional Técnico Bachiller.

En términos de evaluaciones nacionales, hasta 2018 el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE)
era el encargado de evaluar la calidad, el desemperioy los
resultados del Sistema Educativo Nacional en la Educacién
Preescolar, Primaria, Secundaria y Media Superior.

Desde 2015, el INEE estd a cargo del Plan Nacional para

la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), que evalta
aprendizajes clave del alumnado a lo largo de la educaciéon
obligatoria en distintas asignaturas y grados. En Preescolar se
evalla 3° grado en Lenguaje y Comunicacién, y Pensamiento
Matematico. En Primaria se evalua 6° grado en las dreas de
Lenguaje y Comunicacion, Matematicas, y Formacion Civica
y Etica. En Secundaria se evalta 3° grado en las éreas de
Lenguaje y Comunicacién, y Matematicas. Finalmente, en
Educacion Media Superior se evalua el dltimo grado en las
areas de Lenguaje y Comunicacién, y Matematicas.

Asimismo, se estan desarrollando las pruebas de Ciencias
Naturales en Educacién Primaria y Secundaria, asi como la
de Formacién Civica y Etica en Secundaria. Las pruebas son
aplicadas a muestras representativas de estudiantes a nivel
nacional, por tipo de escuela y por entidad federativa.

Nicaragua

El sistema educativo nicaragliense estd compuesto por

los subsistemas de Educacion Bésica y Secundaria, el de
Educacion Técnica y Profesional, el Autonémico Regional, el
Educativo Extraescolar y el Educativo Superior, siendo el de
Educacion Bésica y Secundaria el de mayor coberturay el que
permite dar paso a los otros subsistemas.

La Educacion Basica y Secundaria esta a cargo del Ministerio
de Educacion y se organiza en los niveles de educacion inicial,
educacion primaria, educacion basica acelerada, educacion
de jévenes y adultos, educacién basica especial y educacion
secundaria.

La Educaciodn Inicial (0 a 6 aios) se subdivide segun las
modalidades formal y no formal.

La Educacién Primaria comprende dos ciclos, 1° ciclo (1° a 4°)
y 2°ciclo (5°y 6°), y se presenta bajo distintas modalidades:
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primaria regular, multigrado, educacién basica acelerada,
educacion de adultos, educacién basica especial y educacién
primaria nocturna.

La Educacién Secundaria comprende dos ciclos, 3° ciclo

(7°a 9°) y 4° ciclo bachillerato (10° a 11°), y se presenta

bajo distintas modalidades: secundaria regular, secundaria
nocturna, secundaria a distancia y secundaria para jévenes y
adultos trabajadores.

Panami

El sistema educativo de Panama comprende tres niveles

de ensefnanza: Basica General, Secundaria y Superior. La
Educacion Basica General (4 a 14 afios) se divide en preescolar
(prejardin y jardin), primaria (1° a 6° grado) y premedia (7°a 9°
grado) y tiene caracter obligatorio. La Educacién Secundaria
(15 a 17 anos) se extiende del 10° al 12° grado y se divide en
dos éreas: Académica, que ofrece bachilleratos en Letras y en
Ciencias; y Profesional y Técnica, que ofrece un bachillerato
Industrial, Agropecuario, en Comercio y en Educacioén para

el Hogar. Por ultimo, el nivel Superior incluye la educacién
posmedia, estudios universitarios y no universitarios. Se
garantiza la gratuidad de la Educacién Bésica General y
Secundaria en los centros escolares oficiales.

Ademas de este subsistema educativo regular, el subsistema
no regular (educacién de jévenes y adultos) ofrece las mismas
opciones que el anterior, con variaciones en los planes,
programas y métodos. Asimismo, se cuenta con programas
especiales de educacion intercultural bilinglie, en los distintos
niveles y modalidades.

En cuanto a la evaluacién estandarizada nacional, la Direccién
Nacional de Evaluacién Educativa DNEE, del Ministerio de
Educacién, tiene la responsabilidad de administrar el Sistema
Integral de Mejoramiento de la Calidad de la Educaciéon
(SIMECE). Uno de los componentes del SIMECE es el de
evaluacion de los aprendizajes, a través del cual se aplican

cada afio las pruebas Crecer. Estas se basan en los objetivos y
contenidos declarados en los documentos curriculares vigentes.
Se realizan evaluaciones en 3°y 6° grado del nivel Basica General
en las dreas de Espaiol, Matemdticas y Ciencias Naturales.

Paraguay

El sistema educativo de Paraguay incluye la Educacion de
Régimen General que se divide en Educacion Formal, No
Formal y Educacién Refleja; la Educacion de Régimen Especial
y otras modalidades educativas?®?.

La educacién de régimen formal se estructura en tres niveles:

El primer nivel comprende la educacién inicial; el primero
y segundo ciclo de la educacién escolar basica; el segundo

nivel comprende el tercer ciclo de la educacién escolar
basica y la educacién media; y el tercer nivel comprende la
educacion superior.

La Educacion Inicial se divide en dos ciclos, el primero se
extiende hasta los tres afios inclusive, y el segundo hasta los
cuatro afnos. La Educacién Escolar Basica comprende nueve
grados de cardcter obligatorio y gratuito en las escuelas
publicas, y la Educacion Media también de caracter gratuito
se compone de tres afos, que pueden ser de bachillerato o
formacion profesional.

Con el fin de obtener informacién respecto al nivel de

logro de los aprendizajes alcanzado por los estudiantes

en Educacién Béasica y Media, desde el ano 1996, Paraguay
cuenta con el Sistema Nacional de Evaluacién del Proceso
Educativo (SNEPE)?, en sus inicios evalud el &rea de
Ciencias Naturales, actualmente evalla solo las éreas de
Comunicacién Castellana-Guarani y Matemadticas en los
grados de finales de ciclo de la Educacién Escolar Basica 3°,
6°y 9° grados. Mientras que para el 3° curso de la Educacién
Media evalla el drea de Lengua y Literatura Castellana y
Matemdticas®*. El sistema utiliza pruebas de opcién multiple
construidas sobre la base del curriculo nacional, pruebas

de redaccién en castellano y guarani y cuestionarios
complementarios dirigidos a estudiantes, padres y madres,
docentes y directores.

El afio 2005, en el marco del Programa de Mejoramiento de
la Educacidn Inicial y Preescolar, se aplicé una evaluacion
en Educacién Inicial cuyo objetivo fue evaluar el desarrollo
cognitivo y socioafectivo, y la calidad de los contextos
educativos donde se desenvuelven los nifios, tanto en la
institucion preescolar como en el hogar.

Peru

La Educacion Basica tiene como finalidad favorecer el
desarrollo integral del alumnado y el despliegue de sus
competencias para actuar adecuada y eficazmente en

los diversos ambitos de la sociedad. Esta es obligatoria y
gratuita, sin embargo, existen escuelas privadas en las cuales
el Estado no entrega aportes econédmicos. La Educacién
Basica posee tres niveles: inicial, primaria y secundaria.

Estos niveles estan repartidos en ocho ciclos y cada ciclo se
compone de, al menos, dos grados de ensefianza.

Con relacion a la evaluacion estandarizada nacional, la
institucion a cargo es la Oficina de Medicién de la Calidad
de los Aprendizajes (UMC). Pert realiz6 en 2004 una
Evaluacién Nacional del Rendimiento Estudiantil y desde

22 Ley General de Educacion 1.264/98.
23 Lafuente (2009).
24 Informe de Resultados de la Educacién Media 2006-2007 (2007).
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2007 implementa la Evaluacién Censal de Estudiantes

(ECE) y evaluaciones muestrales (EM), cuya finalidad es
proporcionar informacién a escala de sistema sobre los logros
de aprendizaje que los estudiantes muestran respecto a las
principales competencias en las dreas de Comunicacion,
Matematicas, Ciencia, Tecnologia y Ambiente, y del eje
curricular de Formacién Ciudadana. Otra finalidad de esta
evaluacion es identificar las variables que podrian incidir en los
resultados de aprendizaje de las y los estudiantes evaluados.
Los grados que se evaltan por la UMC son: 2°, 4°y 6° grado de
Educacién Primaria y 2° grado de Educacién Secundaria.

Republica Dominicana

El sistema escolar dominicano estd organizado en Educacién
Primaria y Educacién Secundaria, cada una de las cuales
integra dos ciclos que duran tres grados cada uno: 1° ciclo
de Educacién Primaria (1° a 3° grado); 2° ciclo de Educaciéon
Primaria (4° a 6° grado); 1° ciclo de la Educacién Secundaria
(7°a9° grado) y 2° ciclo de Educacién Secundaria (10°a 12°
grado). En el ultimo ciclo de secundaria se opta por una
modalidad: académica, técnico-profesional y artes.

En cuanto a las evaluaciones internas, Republica Dominicana
implementa las Pruebas Nacionales, que constituyen un
indicador de calidad de la educacién al estar basadas en

el Disefio Curricular. Estas pruebas se aplican al final de la
Educacion Secundaria y evalian las areas de Lengua Espafiola,
Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza. El
30% del resultado obtenido en estas pruebas es determinante
para la aprobacion del grado. Existen tres convocatorias al
ano.

A partir de la Ordenanza 1-2016, desde 2017 se aplican
evaluaciones diagnésticas censales al final de cada ciclo de
forma gradual conforme al curriculo. En 3° grado de primaria
se evalla Lectura y Matematicas y se aplican cuestionarios
de contexto a directores, docentes y familia. En 2018 se
introdujo la evaluacién de 6° grado de primaria en Lengua
Espainola, Matemdticas, Ciencias Sociales y Ciencias de la
Naturaleza, asi como cuestionarios a directores, docentes,
estudiantes y familia. En 2019 se aplicara la evaluacién

en 3° grado de secundaria (9° grado) en las mismas areas
evaluadas en 6° grado, asi como los cuestionarios. Estas
evaluaciones no tienen consecuencias en la promocion de
los estudiantes.

La Direccion de Evaluacién de la Calidad del Ministerio de
Educacién es la responsable de todas estas evaluaciones de
logro de aprendizaje.

Uruguay

El sistema educativo uruguayo presenta un disefio

institucional distinto de los estandares internacionales. La
potestad de formular, implementar y gestionar politicas
educativas en la educacion obligatoria la tiene un ente
auténomo, la Administracién Nacional de Educacién Publica
(ANEP). El Ministerio de Educacién y Cultura (MEC), por su
parte, establece lineamientos generales de politica educativa,
regula y supervisa parte de la educacién privada en la primera
infancia e inicial y la educacion terciaria privada.

El sistema educativo estd organizado en los niveles de
Primera Infancia, Inicial, Primaria, Media Basica, Media
Superior, Formacién Técnico-profesional, Educacion No
Formal y Terciaria. Estos niveles estan regulados por distintos
organismos.

El nivel de Primera Infancia se extiende desde el nacimiento
hasta los 36 meses y no es obligatorio. El Inicial abarca desde
los 3 hasta los 5 afos y es obligatorio a partir de los 4 afos.

El nivel Primaria se inicia a los 6 afos y se compone de seis
grados obligatorios. El nivel Media Basica se compone de tres
grados y, por ultimo, el nivel Media Superior abarca hasta tres
anos obligatorio. La obligatoriedad de la educacién alcanza
hasta la Media Superior. El nivel de Terciaria comprende cursos
técnicos no universitarios, tecnicaturas, educacion tecnolégica
superior, formacién docente y carreras universitarias.

En lo que respecta a las evaluaciones de aprendizaje, la Divisién
de Investigacién, Evaluacién y Estadistica (DIEE), de la Direccion
de Planificacién Educativa, tiene como responsabilidad
desarrollar e implementar evaluaciones de aprendizajes con la
finalidad de aportar informacién sustantiva para el monitoreo,
seguimiento y evaluacién de las politicas educativas en la
ANEP. Por su definicién, las evaluaciones realizadas por la DIEE
son evaluaciones formativas, orientadas para la mejora de los
aprendizajes, ya que buscan brindar insumos para la toma de
decisiéon oportuna sobre el proceso educativo. Desde la DIEE

se ha impulsado el Sistema de Evaluacién de Aprendizaje (SEA)
que, a través de la Evaluacidn en Linea, permite la aplicacion

en computadora de un conjunto diverso de herramientas de
evaluacion.

Finalmente, la Ley General de Educacién de 2008 creé el
Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEEd), que tiene
la responsabilidad de evaluar la calidad de la Educacién
Inicial, Primaria y Media. Los objetivos del INEEd incluyen
ofrecer informacion y difundir conocimientos sobre los
procedimientos de evaluacién y valoracién, y formular
recomendaciones con el fin de mejorar la educacién. En

este marco se ha desarrollado ARISTA, una evaluaciéon
estandarizada en 6° aflo de Primaria y 3° afio de ciclo Basico de
Educacion Media, que tiene por finalidad aportar informacion
y reflexion sobre el estado de la educacion del pais.

Venezuela (Republica Bolivariana de)
El sistema escolar esta conformado por los niveles de Educacion
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Inicial, con sus etapas de maternal y preescolar, primaria (1°

a 6° grado) y Educacién Secundaria en sus dos modalidades:
liceo bolivariano (1°a 5° grado) y escuela técnica robinsoniana
y zamorana, (1° a 6°). La dependencia de los establecimientos
educacionales es de tipo municipal y privado.

La evaluacion tiene como objetivo emitir una valoracion
sobre el desarrollo de las potencialidades del estudiante

para una toma de decisiones que garantice el logro de los
objetivos establecidos en el Curriculo Nacional Bolivariano. La
evaluacion venezolana se basa en principios constructivistas,
en los que se reconoce que el estudiante construye nuevos
conocimientos basados en experiencias previasy en la
convivencia con la comunidad. Respecto a los tipos de
evaluacion, la Republica Bolivariana de Venezuela declara el
uso de evaluaciones diagnéstica, formativa y sumativa.

2.3 Participacion en evaluaciones
internacionales

La mayoria de los paises que participan en el ERCE 2019

implementa algunas de las pruebas internacionales

disefadas por la Asociacion Internacional para la

Evaluacién del Logro Educativo (IEA), la Organizacion

para la Cooperacién y el Desarrollo Econédmico (OCDE)

y

el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la

Calidad de la Educacién (LLECE de la UNESCO). Entre

e

y
e

stas evaluaciones se cuentan TIMSS, para Matematicas
Ciencias; CIVED, relativa a la Educacién Civica; PIRLS,
n Lectura; PISA, para Lectura, Matematicas y Ciencias;

PERCE, en Lectura y Matematicas, y el SERCE y el TERCE,
que evaluaron Lectura y Escritura, Matematicas y Ciencias

Naturales. A continuacion, se presenta un resumen

de la participacién de los paises en dichas pruebas

internacionales (véase cuadro 2.2).

Cuadro 2.2 Participacion en evaluaciones internacionales por pais

_ TIMSS PIRLS mm CIVED ICCS PERCE SERCE TERCE TALIS ICILS

2001,
2006,
2009,
2012,
2015,
2018

Argentina 2001

Bolivia (Estado
Plurinacional
de)

2000,
2003,
2006,
2009,
2012,
2015,
2018

Brasil

2001,
2006,
2009,
2012,
2015,
2018

1999,
2003,
2011,
2015,
2019

Chile 2016

2006,
2009,
2012,
2015,
2018

1995,
2007

2001,

Colombia 2011

1999

1999

1997 2006 2013
1997
2008,
1997 2006 2013 2013,
2018
2009, 2013, 2013,
2016 1997 2006 2013 5018 2018
2009,
2016 1997 2006 2013 2018

* Cuando el afo de participacién aparece subrayado, significa que en ese ciclo los resultados nacionales no se reportaron junto al informe general de

resultados, ya sea por decision del pais o problemas en la implementacion.

** Esta informacién sélo considera participacién nacional. Si alguna regién del pais participé como unidad subnacional esta informacién no estd incluida.
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_ TIMSS ﬂmm CIVED ICCS PERCE SERCE TERCE TALIS ICILS

2010,
. 2012,
Costa Rica 2015, 1997 2006 2013
2018
Cuba 1997 2006
Ecuador 2014 2006 2013
El Salvador 2007 5006
Guatemala 2015 2009 2006 2013
Honduras 2016 1997 2013
2000,
2003,
2006, 2008,
México 1995 2009, 2016 1997 2006 2013 2013,
2012, 2018
2015,
2018
Nicaragua 2006 2013
. 2009,
Panama 2018 2016 2006 2013
Paraguay 2017 2009 1997 2006 2013
2000,
2009,
Peru 2012, 2016 1997 2006 2013
2015,
2018
Republica 2015, 2009,
Dominicana 2018 2016 1997 2006 2013
2003,
2006,
2009,
Uruguay 2012, 2006 2013 2018
2015,
2018
Venezuela
(Republica 1997

Bolivariana de)

* Cuando el afo de participacién aparece subrayado, significa que en ese ciclo los resultados nacionales no se reportaron junto al informe general de
resultados, ya sea por decision del pais o problemas en la implementacion.

** Esta informacién sélo considera participacién nacional. Si alguna regién del pais participé como unidad subnacional esta informacién no estd incluida.
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Capitulo 3

Analisis curricular en las areas

de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales

El analisis curricular permitio identificar que cada uno de

los paises presentaba ciertos marcos referenciales que
describen las propuestas curriculares en las dreas de Lenguaje,
Matematicas y Ciencias Naturales. Estos se agruparon bajo
tres dimensiones: disciplinar, pedagégica y evaluativa. Si bien
estas dimensiones no estaban explicitas en los documentos
curriculares, fue posible inferirlas a partir del analisis

realizado por los investigadores del estudio. En este marco, la
dimension disciplinar fue definida como aquello que es objeto
de ensefianza y que proviene de alguna disciplina académica,
sea Ciencias del Lenguaje, Matemdticas o Ciencias Naturales.
La dimension pedagdgica fue identificada como la manera en
gue se organizan los contenidos disciplinares y alude también
a las concepciones pedagdgicas y didacticas que sustentan

los curriculos. Por tltimo, la dimensién evaluativa refiere a
aquello que orienta la identificacion de los avances en los
aprendizajes del estudiantado, al mismo tiempo que refleja
algunas tendencias sobre definiciones de la evaluacion.

3.1 Area de Lenguaje

Se revisaron los documentos curriculares de 3°y 6° grado
de primaria. En cuanto a su dimension disciplinar, uno de
los aspectos mas destacados del drea de Lenguaje es su
adscripcién al enfoque comunicativo de la lengua. En casi
la totalidad de los curriculos analizados (17 de 19) existen
referencias explicitas a este enfoque o se puede inferir su
presencia. Ello se traduce en que los saberes o contenidos
mas recurrentes en los documentos curriculares analizados
son las competencias comunicativas de lectura, escritura y
oralidad y, en menor medida, literatura. En un menor nimero
de casos (7 de 19) aparece también el andlisis y reflexion
sobre la lengua o el uso de conocimiento lingtiistico para la
comprensiéon y produccién de textos, que seria un modo de
abordar el sistema de la lengua (gramatica) al servicio de lo
comunicativo (véase el cuadro 3.1).

En cuanto a la dimensién pedagdgica y didactica, el enfoque
comunicativo en la ensefianza de la lengua se sustenta en la
dimensién pragmdtica del lenguaje, es decir, en aquella que

considera el uso del lenguaje y los contextos o situaciones

en que este se produce. El foco de esta teoria es potenciar la
competencia comunicativa de los estudiantes. De este modo,
la ensefianza ya no se concibe como la transmisién de un
saber linglistico acotado al sistema de la lengua, sino que se
amplia para englobar también las restricciones socioculturales
que los hablantes deben considerar en las situaciones
comunicativas reales de interaccién. Es asi como en lectura,
escritura y oralidad el propdsito comunicativo se vuelve un
aspecto central de la ensefianza. Por ejemplo, en lectura los
estudiantes deben inferir el propdsito comunicativo de los
textos que estan leyendo, reconocer puntos de vista y sesgos
presentes en ellos, y anticipar y retomar informacién a partir
de lo planteado; en escritura y oralidad deben considerar el
propésito, el destinatario y el contexto, y ajustar a ellos sus
producciones orales y escritas (UNESCO, 2013, 2015). Dado este
enfoque, los textos se vuelven una herramienta fundamental
de trabajo en esta drea. Es asi como también aparece el
conocimiento de los tipos de textos y la reflexién sobre sus
caracteristicas en relacion con la comprensién y produccién
textual oral o escrita. Esta tendencia se puede observar al
revisar las primeras matrices de andlisis curricular (matrices
primarias) que realizaron los investigadores, antes de los andlisis
de convergencia que llevaron a las tablas de especificaciones
definitivas. Dicho de otro modo, estas matrices surgieron del
primer andlisis tematico realizado y, en este sentido, son lo mas
cercano a los curriculos prescritos por los paises.

En las figuras 3.1y 3.2 se presenta el porcentaje agregado de
los contenidos presentes en cada tema con respecto al total
de contenidos tratados en lectura y escritura por el conjunto
de los paises, tal como fueron identificados inicialmente en
las matrices primarias de analisis curricular (véase anexo 1
matrices primarias de Lectura y Escritura).
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Figura 3.1 Participacion de temas en las matrices primarias de analisis curricular - Lectura (3° y 6° grado)

. Reflexion y evaluacién
3o grado 27,0% 10,7% 20,3% 33,7%

8.39% Diversidad textual
, 3%

. Estrategias de lectura

. Decodificacion
22,9% 19,4% 39,2%
. Comprension lectora literal e inferencial

4,0% 14,5%

6° grado

0 20 40 60 80 100

Fuente: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de andlisis curricular en
Lectura (Reporte del Estudio de analisis curricular CIAE-LLECE, 2017).

Nota: Para mayor detalle de los conceptos contenidos en estos dominios o temas,
revisar matrices primarias en el anexo 1.

Figura 3.2 Participacion de temas en las matrices primarias de analisis curricular - Escritura (3° y 6° grado)

P invol d | it
30 grado 29,3% 20,9% 15,5% . rocesos involucrados en la escritura

8,7% Morfosintaxis

. Diversidad textual
. Conocimiento sobre el cédigo
15,1%
- . Coherencia y cohesiéon

0 20 40 60 80 100

6° grado

9,3%

Fuente: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de andlisis curricular en
Escritura (Reporte del Estudio de analisis curricular CIAE-LLECE, 2017).

Nota: Para mayor detalle de los conceptos contenidos en estos dominios o temas,
revisar matrices primarias en el anexo 1.

Finalmente, se puede apreciar en algunos de los paises la Por otra parte, el constructivismo es la teoria pedagdgica
presencia de una concepcion sociocultural del lenguaje mayormente presente en los distintos documentos curriculares
aludiendo explicitamente a la diversidad linguistica y cultural analizados (véase el cuadro 3.1). Trece de los diecinueve paises
que debe reconocerse y respetarse. Este enfoque aparece aluden de manera explicita a este enfoque o mencionan
especialmente mencionado en paises con una fuerte presencia aspectos relevantes de esta concepcion de la pedagogia que
de pueblos y lenguas originarias, como es el caso del Estado ha tenido una gran difusién en las Ultimas décadas en América

Plurinacional de Bolivia y Paraguay, pero también en otros como Latina. El constructivismo es una teoria que pone su centro
Colombia, Honduras y la Republica Bolivariana de Venezuela. en la idea de que el aprendizaje se produce sobre la base
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de conocimientos o esquemas previos a partir de los cuales
se integra la nueva informacion (Piaget, 1964). Esta nueva
informacién produce un desequilibrio cognitivo que posibilita
el nuevo aprendizaje al anclar los conocimientos nuevos en
aquellos que el estudiante ya tiene. Esto es lo que permite
que el aprendizaje sea significativo (Ausubel et al., 1983),
sumado al rol social del aprendizaje a partir de la mediacion
de otros (un par mas experimentado, un adulto, el personal
docente). Esta mediacion o guia de otros permitiria que el
estudiante progrese o avance a partir de las interacciones
sociales con otros y en contextos determinados. A esta teoria
se le denomina también socioconstructivismo, que podria
definirse como una corriente dentro del constructivismo.

En algunos de los curriculos analizados se alude de manera
explicita al socioconstructivismo, que aparece como una teoria
amalgamada al constructivismo.

Junto con lo anterior, se puede observar también un énfasis
en la educacién o pedagogia relacionada con la vida, lo que
también implica en algunos casos una reflexién critica o
analitica sobre la sociedad y la importancia de actuar en ella
para mejorarla o transformarla. Esta vision se traduce en una
organizacién curricular por competencias, muy expandida
en los curriculos analizados. En otras palabras, se espera
que los estudiantes desarrollen competencias para actuar
en el mundo. Estas competencias integran conocimientos

o saberes, habilidades y actitudes para actuar en diversas
situaciones, en el caso del area de Lenguaje, en situaciones
comunicativas de la vida real.

Los paises participantes muestran una gran concordancia
en la concepcidn de la evaluacion como parte del proceso
de enseflanza y aprendizaje (véase cuadro 3.1). Segun los
documentos curriculares analizados, la evaluacion seria

un proceso sistematico y permanente de recogida de
informacién o de evidencias sobre los avances y dificultades
de los estudiantes en sus aprendizajes. Esta informacion es la
que permite informar a los docentes para tomar decisiones
de ajuste o mejora de sus estrategias de ensefianza. En
algunos paises se releva también el rol del estudiantado

en la evaluacién, aduciendo que los resultados de esta le
permitirian orientar mejor sus procesos de aprendizaje. Con
el mismo propdsito, algunos paises declaran la relevancia
de los procesos de autoevaluacién de las y los estudiantes.
Varios paises relevan la diversidad de los aspectos a evaluar
y las dificultades de pesquisar aspectos tan complejos como
los distintos puntos de partida del alumnado, los tiempos
desiguales que toman para aprender o las diferencias
socioculturales. Por ello, varios indican el uso de métodos
tanto cuantitativos como cualitativos y la practica de
instrumentos o procedimientos de diverso tipo, que abarcan
desde pruebas hasta portafolios y registros.

Asimismo, algunos de los paises analizados (7 de 19)
mencionan la consideracién de tres enfoques de evaluacion:

diagnostica, cuyo propdsito es detectar los niveles de inicio
de los aprendizajes; formativa, que alude a la evaluacion
permanente durante todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje, y la evaluaciéon sumativa, que se presenta
como una evaluacién de sintesis al finalizar algun periodo o
materia escolar.

A continuacion se presenta una sintesis del andlisis del enfoque
curricular del drea de Lenguaje. Este se realizd6 mediante

un andlisis interpretativo de los documentos curriculares
facilitados por cada uno de los paises participantes para los
grados de 3°y 6° de Educacién Primaria, ya que estos son los
grados medidos por la prueba del ERCE 2019. Se determinaron
tres grandes categorias: dimension disciplinar, pedagégica y
evaluativa, sobre las cuales se organizé el enfoque curricular
de los distintos curriculos analizados. Como ya se indicé, la
dimension disciplinar se define como aquello que es objeto
de ensefanza, es decir, los contenidos que provienen, en este
caso, de las Ciencias del Lenguaje. La dimensién pedagdgica
se define como la manera en que se organizan los contenidos
disciplinares y las concepciones pedagdgicas y didacticas

que los sustentan. Por ultimo, la dimensién evaluativa refiere
aaquello en lo que se orienta la identificacion de avances

del estudiantado y a ciertas definiciones o enfoques de la
evaluacion.

El cuadro 3.1 representa un resumen ilustrativo de los
principales aspectos contenidos en estas dimensiones, las
que se presentan de manera detallada en el anexo 6. La
terminologia utilizada en este resumen proviene de los
documentos curriculares analizados.
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Cuadro 3.1 Resumen de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Lenguaje por pais
(véase analisis detallado en el anexo 6)

Argentina

Bolivia (Estado
Plurinacional de)

Brasil

Chile

Colombia

Costa Rica

Dimension disciplinar

Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios (NAP):

- Comprensién y produccién oral
- Lectura
- Escritura

- Reflexion sobre la lengua
(sistema, normay uso) y los
textos

Campo de saber: Comunidad
y Sociedad donde se ubica
Comunicacion y Lenguaje:

- Comunicacion

- Literatura

- LingUistica

Lengua Portuguesa:
- Lengua oral, usos y formas
- Lengua escrita, usos y formas

- Andlisis y reflexion sobre la
lengua

Lenguaje y Comunicacion:
- Lectura
- Escritura

- Comunicacion oral

Lenguaje:
« Produccién textual

- Comprension e interpretacion
textual

+ Medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos

. Etica de la comunicacién
(respeto a la diversidad cultural)

Espafiiol:

- Lectura

- Escritura

- Expresion oral

- Comprension oral

- Literatura

Dimension pedagodgica

- Enfoque constructivista del
aprendizaje
« Respeto a la diversidad lingistica

+ Uso de la lengua con
diferentes propdsitos y en
variadas situaciones (enfoque
comunicativo)

« Interaccion, didlogo reflexion
social

- Modelo educativo
socioecondmico productivo:
educacion vinculada a la vida

« Enfoque comunicativo dialdgico y
textual del lenguaje

- Principio de actividad y autonomfa

- Aprendizajes en funcién del uso-
reflexion-uso

- Practica contextualizada del
lenguaje

« Enfoque comunicativo del
lenguaje (desarrollo de
competencias comunicativas en
situaciones reales)

« Trabajo individual, interactivo y
colaborativo

- Lenguaje como herramienta
individual y social que permite
apropiarse de la realidad y
relacionarse con otros

- Enfoque comunicativo del
lenguaje (uso del lenguaje
en situaciones reales de
comunicacion)

- Enfoque humanista, racionalista y
constructivista

- Enfoque comunicativo funcional
del lenguaje

- Lenguaje como préctica social

Dimension evaluativa

- Evaluacion es parte del proceso
de ensefanza y aprendizaje

- Considera diversidad de
puntos de partida y tiempos de
aprendizaje de los estudiantes

- Informacién individual y colectiva
sobre logros y dificultades

- Considera diversidad
sociocultural

- Informacién sobre aprendizaje
del estudiantado para mejorar
ensefanza y aprendizaje

« Informacion para el personal
docentey el estudiantado

- Evaluar progresos, informar
fortalezas y debilidades para
mejorar la ensefianza

- Sistematicas

- Criterios de evaluacién conocidos
por las y los estudiantes

- Retroalimentacion

« Informacién sobre proceso de
aprendizaje para la ensefianza
(estrategias, instrumentos, tipos
de interaccion)

- Informacién para el personal
docentey el estudiantado

- Informacién sobre el desempefo
del estudiante

« Proceso continuo, reflexivo,
contextualizado

- Evaluacion diagnostica, formativa
y sumativa

- Autoevaluacion y coevaluacion
del estudiantado
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Dimension disciplinar

Dimensién pedagdgica

Dimension evaluativa

Lengua espaiola:
- Comprensién y produccion de
textos

- Uso de conocimientos
lingUisticos y ortograficos
(en relacion a comprensiéon y
produccion de textos)

Lenguay Literatura:
- Lenguay cultura

» Comunicacion oral
« Lectura
- Escritura

- Literatura

Bloques de contenido del area
de Lenguaje:
- Tipologia textual

- Estrategias de comprension y
produccién oral

- Comunicacion oral y escrita
- Reflexién sobre la lengua

- Comunicacion literaria

Comunicacion y Lenguaje:
- Escuchar, hablar y actitudes
comunicativas

- Leer, escribir, creacion y
produccién comunicativa

Espaiiol:
- Lengua oral

« Lectura
- Escritura

- Reflexién sobre la lengua

- Desarrollo de habilidades
comunicativas basicas

- Enfoque de desarrollo

- Rol mediador del personal
docente

- Interacciéon con y entre
estudiantes

- Enfoque comunicativo del
lenguaje (desarrollo de
competencias para el uso
eficiente de la lengua)

- Enfoque inter y multidisciplinar
del conocimiento

- Aprendizaje contextualizado

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque humanista y social

- Enfoque constructivista

- Enfoque comunicativo del
lenguaje

- Enfoque de desarrollo

- Enfoque sociocultural del
lenguaje

- Enfoque comunicativo-textual
del lenguaje

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

« Desarrollo de competencias
lingUisticas y comunicativas
(enfoque comunicativo)

- Respeto a la diversidad linguistica

« Informacioén diagnéstica,
formativa y sumativa sobre
distintos niveles de aprendizaje
del estudiantado para la
ensenanza

- Actividades diagndsticas que
impliquen dificultad, andlisis y
reflexion

- Monitoreo continuo de procesos
de aprendizaje

- Evaluacion integral de los cinco
ejes

- Evaluacion diagnostica, formativa
y sumativa

- Heteroevaluacion, autoevaluacion
y coevaluacion

- Informacién sobre aciertos y
desaciertos para orientar la
ensenanza

- Evaluacion de desempenos
(indicadores de logro)

- Evaluacion diagnéstica, formativa
y sumativa

« Valoracién de los procesos de
ensefanza y aprendizaje

- Reflexion sobre la planificacion y
su ejecucion

« Evaluacion diagnéstica, formativa
y sumativa

« Evaluacion de la competencia
oral y escrita en diversos
contextos

- Evaluacion sobre la reflexion
sobre la lengua
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México

Nicaragua

Panama

Paraguay

Dimension disciplinar

Area de Lenguaje organizada

en proyectos que incluyen los

siguientes aspectos?*:

- Comprension e interpretacion
de textos

- Produccién de textos

- Busqueda de informacion

- Propiedades y tipos de textos

- Sistema de escritura y ortografia

« Aspectos sintacticos y
semanticos

Lenguay Literatura:
« Expresion escrita

- Comprensién lectora
- Expresion oral

- Comprensién oral

Espaiiol:
- Comunicacién oral y escrita

- Estructura de la lengua (clases
gramaticales y estructura de la
oracion)

- Comprensién lectora

- Apreciacién y creacion literaria

Area de Comunicacién que
comprende: Lengua materna,
Segunda lengua (guarani o
castellano). Ejes:

- Comprension oral

- Comprension escrita

- Expresion oral

« Expresion escrita

25 Programa de Estudio 2011.

26 Propuesta curricular para la educacién obligatoria (2016).

Dimension pedagdgica

- Enfoque del lenguaje como
practica social

- Aportes de la psicolinglistica,
sociolinguistica y psicologia
constructivista2®

+ Educacion para la vida (aprender
a ser, conocer, hacer y convivir)

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque comunicativo funcional
del lenguaje

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Aprendizaje individual y en
interaccion social

- Enfoque comunicativo funcional
del lenguaje

- Enfoque curricular por
competencias

« Desarrollo pensamiento critico,
reflexivo y productivo

« Enfoque comunicativo funcional
del lenguaje

- Enfoque socioconstructivista

- Enfoque curricular por
competencias

Dimension evaluativa

- Conocimiento del dominio de los
aprendizajes curriculares para la
mejora educativa

- Basada en aprendizajes esperados
del curriculo

- Evaluacion diagnostica, formativa
y sumativa

+ Recoleccion de evidencia para
establecer logros que permiten
emitir juicios de valor y tomar
decisiones para mejorar la
ensenanza

Procedimientos de evaluacion
referidos al dmbito valdrico,
actitudinal o procedimental

Parte del proceso de enseflanza y
aprendizaje

- Entrega evidencias de
aprendizajes para tomar
decisiones que los favorezcan

- Evaluacion de desemperios
(indicadores observables)

Procedimientos de evaluacién
auténtica (que asocien
aprendizajes como Utiles para
su vida)

- Obtencion de datos del
desarrollo de capacidades de los
estudiantes

- Diversos procedimientos
cualitativos (portafolio, bitacora,
registro, rubricas, etcétera)
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Peru

Republica
Dominicana

Uruguay

Venezuela
(Republica
Bolivariana de)

Dimensioén disciplinar

Area de Comunicacién que se
organiza en tres competencias:
- Comunicacion oral

« Lectura

- Escritura

Trabajo de competencias a

partir de textos funcionales y

literarios en bloques:

- Reconoce caracteristicas de la
situacion de comunicacion

- Identifica modos de organizacién
textual oral y escrita

- Utiliza diversos cédigos de
comunicacion (braille, lengua
de sefias) y lenguajes (artistico,
corporal)

- Autorregula su proceso de
comunicacion

- Utiliza TIC de manera efectiva

Area de Lenguas organizada
en contenidos de enseianza
asociados a organizaciones
textuales especificas
(narracion, explicacion o
persuasion):

- Oralidad

« Lectura

- Escritura

Lenguaje, Comunicaciéony

Cultura:

- Comunicacion y Lenguaje
(proceso de comunicacion y
tipologias textuales)

- Lenguaje artistico

- Enfasis en Interculturalidad
relacionada con lenguas
indigenas y manifestaciones
artisticas, comprension critica
de mensajes publicitarios y uso
deTIC

Dimensién pedagdgica

- Enfoque comunicativo del
lenguaje
- Enfoque socioconstructivista

- Enfoque curricular por
competencias

- Usos linglisticos en las
manifestaciones literarias

- Impacto de las TIC

- Enfoque constructivista

- Desarrollo de la competencia
comunicativa

- Enfoque curricular por
competencias

- Ideas de escalonamiento
(adaptacién del conocimiento a
la edad del nifio) y penetrabilidad
(profundidad de la materia
pedagdgica)

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque comunicativo del
lenguaje (dominio en contexto
histérico, social y cultural)

- Valoracién de interculturalidad y
diversidad cultural y étnica

Dimension evaluativa

- Comunicacion y reflexion
constante sobre resultados de
aprendizaje

- Evaluacion progresiva de
competencias a partir de
estandares

- Guia para que los actores del
proceso educativo cuenten con
evidencias sobre eficacia de
la ensefanza y calidad de los
aprendizajes

- Evaluacion diagnéstica, formativa
y sumativa

- Estrategias: observacion, registro
anecdatico, mapas conceptuales,
portafolios, diarios reflexivos,
debates, entrevistas, resolucion
de problemas, etcétera

- Herramienta para obtencién de
informacion sobre el proceso de
ensefanza y aprendizaje

- Trabajo reflexivo y con autonomia
del docente

- Permite apreciar y registrar el
proceso de aprendizaje y el
rendimiento de los estudiantes

- Actividad continua, sistematica e
integral, cooperativa, participativa
y democratica

- Considera circunstancias
sociohistéricas de la ensefanza-
aprendizaje y diferencias
individuales
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3.2 Area de Matematicas

Se revisaron los documentos curriculares de 3°y 6° grado de
primaria. En cuanto a su dimensién disciplinar, la mayoria
de los curriculos (14 de 19) de los paises participantes del
ERCE 2019 incorpora de manera explicita la resolucién de
problemas como un elemento central en la ensefianza y

el aprendizaje de las Matematicas (véase cuadro 3.2). En
general, se observa que los curriculos abordan tépicos
matematicos muy similares, tales como Nimeros y
operaciones, Geometria, Magnitudes y medidas, Estadistica
y probabilidad, y Patrones y dlgebra, y que estos no difieren
en su proporcién entre 3°y 6° grado, como se aprecia en la
Figura 3.3. No obstante, estos contenidos estan cruzados
por el enfoque de resolucién de problemas. Este propicia la
construccion de conocimientos en un proceso que implica
analizar, reflexionar y descubrir estrategias para resolver
problemas concretos y reales de manera creativa. Se trata de
construir una matematica practica y accesible que propicie
aprendizajes en funcién de las necesidades e intereses de
los estudiantes. Se busca que los alumnos desarrollen un
pensamiento matematico y puedan sentir afecto por las
matematicas desde temprana edad. Asi, la resolucion de
problemas aparece como una habilidad o una competencia
transversal que orienta la forma de abordar habilidades,
contenidos y/o actitudes en relacién a las matematicas.

Esta tendencia se puede observar al revisar las primeras
matrices de andlisis curricular (matrices primarias) que
realizaron los investigadores, antes de los andlisis de
convergencia que llevaron a las tablas de especificaciones
propuestas para la construccién de instrumentos de
evaluacién. Dicho de otro modo, estas matrices surgieron
del primer analisis tematico realizado y, en este sentido,

entre 3°y 6° grado, como

se aprecia en la Figura 3.3.

de manera creativa.

representan lo mas cercano a la lectura de los curriculos
prescritos de los paises.

En la Figura 3.3 se presenta el porcentaje agregado de los
contenidos presentes en cada tema con respecto al total
de contenidos tratados en Matemédticas por el conjunto de
los paises, tal como fueron identificados inicialmente en las
matrices primarias de andlisis curricular (véase en el anexo 1
Matrices primarias de Matematicas).

Similar al drea de Lenguaje, en Matematicas también se
observa una preeminencia del enfoque constructivista del
aprendizaje (se menciona en 15 de 19 curriculos de manera
explicita). Sin embargo, en varios paises el énfasis es que el
estudiante construye sus conocimientos a partir de resolver
problemas de la vida diaria. Pareceria estar presente en

este caso la fundamental idea pedagdgica de aprender
matematicas con foco en la accién, lo que implica la necesidad
de reconocer una situacién problematica y de actuar frente

a ella usando el conocimiento y las habilidades matematicas.
En este sentido, el enfoque constructivista aparece aqui mas
superpuesto con un enfoque curricular por competencias en
el sentido del uso de la matematica en distintos contextos de
la vida real.

Llama la atencién la escasa aparicion del desarrollo de

la capacidad de abstraccion y el pensamiento l6gico
matematico, que aparece explicitamente mencionado

solo en dos de los curriculos analizados. Por otra parte,
también se observan en este analisis la mencion explicita

a los llamados enfoques sociales o criticos (denominados
también “sociohistoéricos”) en los que se promueve una
reflexion de los estudiantes sobre la sociedad en que

viven y de su rol como ciudadanos en ella para mejorarla,
utilizando los conocimientos y el pensamiento matematico.
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Figura 3.3 Participacion de temas en la estructura curricular - Matematica (3° y 6° grado)

Patrones y algebra

3o grado 43,2%
9,4% 4,8% Numero y operaciones
Magnitudes y medidas
Geometria
6° grado 46,7%
Estadistica y probabilidad
9,0% 3,6%
0 20 40 60 80 100

Elaboracién propia a partir de matrices primarias de analisis curricular en
Matematica (Reporte del Estudio de analisis curricular CIAE-LLECE, 2017)

Nota: Para mayor detalle de los conceptos contenidos en los dominios, revisar
matrices primarias en el anexo 1.

Esta vision esta presente de manera explicita en 10 de los de Matematicas del ERCE 2019. A partir de inferencias

19 curriculos analizados. explicitas e implicitas, se determinaron tres grandes
categorias: dimensidn disciplinar, pedagdgica y evaluativa
sobre las cuales se organizé el enfoque curricular de los
distintos curriculos analizados.

La dimensién evaluativa declarada en los documentos
curriculares es muy similar a la presentada para el area
de Lenguaje. Se aprecia un fuerte reconocimiento de la

evaluaciéon como un proceso sistematico y permanente que El cuadro 3.2 representa un resumen ilustrativo de los
permite recabar informacién sobre el estado de los saberes principales aspectos contenidos en estas dimensiones, las

o los logros y dificultades de los estudiantes, lo que colabora que se presentan de manera detallada en el anexo 7. La

a mejorar los procesos de ensefianza y de su planificacion. terminologia utilizada se desprende de la que aparece en los
Lo especifico matemético se refleja en el énfasis puesto a documentos curriculares analizados.

una evaluacion con foco en la resolucién de problemas en
que el estudiante puede tener un rol activo y participativo.
Asimismo, un elemento particular del area es el andlisis
del error como una estrategia importante de evaluacion,
principalmente formativa.

Aligual que en el drea de Lenguaje, en varios de los paises
aparece declarada la importancia de desarrollar evaluacion
diagnéstica, formativa y sumativa, asi como de aplicar
diversos procedimientos e instrumentos de evaluacion.

A continuacidn se presenta una sintesis del analisis del
enfoque curricular del area de Matematicas. Al igual que para
Lenguaje, este se realizé mediante un andlisis interpretativo
de los documentos curriculares facilitados por cada uno de los
paises participantes para los grados de 3°y 6° de Educacién
Primaria, ya que estos son los grados medidos por la prueba
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Cuadro 3.2 Resumen de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Matematicas por pais
(véase analisis detallado en el anexo 7)

Argentina

Bolivia (Estado
Plurinacional de)

Brasil

Chile

Dimension disciplinar

Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios (NAP) nivel
Educacion Primaria:

+ NUmeros y operaciones

- Geometria y medida

Campo de saber: Ciencias,
Tecnologia y Produccion,
donde se ubica Matematicas:

- Geometria
- Magnitudes y medidas
- NUmeros y operaciones

- Estadistica y probabilidad

Area de Matematicas
organizada en bloques:

« NUumeros y operaciones
« Espacio y forma
- Magnitudes y medidas

- Tratamiento de la informacion

Asignatura de Matematicas
organizada en ejes:

« NUmeros y operaciones
- Patrones y dlgebra
- Geometria

+ Medicién (tiempo, capacidad,
distancia, peso)

- Datos y probabilidades

- Habilidades interrelacionadas
y trasversales: resolver

problemas, modelar, representar,

argumentary comunicar

Dimension pedagodgica

- Enfoque constructivista por
medio de resolucién de
situaciones problematicas

- Desarrollo de habilidades tales
como elaborar, construir usando
las matemadticas

- Desarrollo del pensamiento
l6gico y de capacidad de
abstraccion

- Aplicacién alavidayala
solucion de problemas

- Estrategias de demostracion y
modelacion

- Importancia de formacion
ciudadana

- Rol activo del estudiantado

« Resolucion de problemas
matematicos de la vida cotidiana

- Enfoque constructivista
sociohistérico y cultural

« Aprendizaje activo y significativo
« Enfoque de resolucion de
problemas

- Autonomia en aprendizajes
para participar en una sociedad
democritica

Dimension evaluativa

- Recoger informacion sobre
estado de saberes para tomar
decisiones de estrategias de
ensenanza

- Participacion de los estudiantes
en la evaluacion (ligado a
resolucién de problemas)

- Evaluacién como proceso
constante para la planificacion
de clases

- Informacién individual y colectiva
sobre logros y dificultades

- Considera diversidad
sociocultural

« Evaluacion como parte del
proceso educativo

- Evaluacion con un enfoque
formativo, interpreta indicios
para el redisefio de la actividad
pedagdgica

« Andlisis individual y colectivo
de errores en situaciones de
problemas matematicos

- Informacién del proceso de
aprendizaje para adecuar la
planificacién y ajustarla a las
necesidades de los estudiantes

- Evaluacion permanente del
proceso

- Diversos instrumentos tales
como: registros anecdoticos,
diario matematico, portafolio,
autoevaluacion, entrevista
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Colombia

Costa Rica

Cuba

Ecuador

Dimension disciplinar

Programa de Matematicas,
area de Matematicas, se
estructura en cinco ejes de
contenido:

- Pensamiento numeérico
« Pensamiento geométrico
- Pensamiento aleatorio

+ Pensamiento métrico y sistema
de medidas

« Pensamiento variacional, que
incluye sistemas algebraicos y
analfticos

Programa de Matematicas se
organiza en cinco areas:

« NUmeros

- Geometria

- Medidas

- Relaciones y dlgebra

- Estadistica y probabilidad

Programa de Matematicas se
organiza en unidades:

« NUmeros naturales

- NUmeros fraccionarios
- Ecuaciones

- Proporcionalidad

- Tanto por ciento

- Geometria

Asignatura de Matematicas se
organiza en bloques:

- Algebray funciones
« Geometria y medida
- Estadistica y probabilidad

« Desarrollo de capacidades de:
pensar, razonar, comunicar,
aplicar y valorar relaciones entre
ideas y fenémenos

Dimension pedagdgica

- Enfoque curricular por
competencias

- Enfoque constructivista
(aprendizaje basado en
esquemas previos)

- Teorfa de la ensefianza para
la comprension (utilizacion
de contenidos en diversos
contextos)

- Enfoque de resolucion de
problemas relacionado con
otras competencias (cientificas,
tecnoldgicas, linguisticas,
ciudadanas)

- La contextualizacion activa como
un componente pedagdégico
especial (Programa de Estudios,
2012,p.17)

- Enfoque constructivista
(construccion activa del
aprendizaje)

- Enfoque de resolucion de
problemas

- Enfoque por competencias (uso
de la matemaética en distintos
contextos reales)

- Apoyo a la ciudadania

- Enfoque de educacién integral
para la vida

« Enfoque de educacion para
todos los ciudadanos

- Formacién valdrica y social
(justicia, solidaridad, conciencia
ambiental)

- Enfoque constructivista del

aprendizaje basado en la
resolucion de problemas

Dimension evaluativa

« Evaluacion como parte del
proceso de aprendizaje

- Evaluacion formativa para
monitorear alcance de
competencias de estudiantes

- Diversos instrumentos tales
como: carpetas, diarios de
clase, portafolio, registros de
informacion

« Foco de la evaluacion en
resolucion de problemas y
desarrollo del pensamiento
matematico

« Evaluacion como parte del
proceso de ensefianza y
aprendizaje

« Evaluacion con foco en la
resolucién de problemas

- Distintos tipos de evaluacion
(sumativa, formativa)

« Informacién diagnéstica sobre
distintos niveles de aprendizaje
de los estudiantes para la
ensenanza

- Actividades diagndsticas que
impliquen dificultad, anlisis y
reflexion

« Enfoque de evaluacion basado
en desempefios (estandares de
aprendizaje e indicadores)

- Evaluacion progresiva
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El Salvador

Guatemala

Honduras

México

Dimension disciplinar

Programa de Matematicas se

organiza en cuatro bloques:

- Aritmética (nimeros,
operaciones y cdlculo)

- Geometria

- Medidas (longitud, peso,
tiempo, sistema monetario)

- Estadistica

Area de Matematicas incluye
cinco componentes:

- Formas, patrones y relaciones

- Matematicas, ciencia y
tecnologia

- Sistemas numéricos y
operaciones

« Incertidumbre, comunicacion
e investigacion (estadistica y
razonamiento matematico)

- Integracién multiétnica,
multicultural y multilingte
(por ejemplo, numerales y
ordenamientos numéricos
maya)

Area de Matemiticas se
organiza en cinco bloques:

« NUmeros y operaciones

- Geometria

- Medidas

- Estadistica y probabilidad
- Algebra

Asignatura de Matematicas
incluye ejes de contenidos:

- Sentido numérico y
pensamiento algebraico
(ntimeros, problemas aditivos
y multiplicativos, patrones y
ecuaciones)

- Forma, espacio y medida
(figuras y cuerpos, ubicacion
espacial, medidas)

- Manejo de la informacion
(proporcionalidad y funciones,
analisis y representacion de
datos, probabilidad)

Dimension pedagdgica

« Enfoque humanista y social

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque de resolucion de
problemas contextualizados

- Aprendizaje por descubrimiento

- Enfoque constructivista con foco
multicultural y participativo de
los estudiantes

- Matematicas aplicadas a
situaciones reales y cotidianas

- Enfoque constructivista
y socioconstructivista del
aprendizaje

- Aprendizaje por descubrimiento

- Enfoque de resolucion de
problemas

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque de resolucion de
problemas mediante secuencias
de situaciones problemdticas

« Disposicion hacia el estudio de
Matemdticas

Dimension evaluativa

- Evaluacion diagnéstica, formativa
y sumativa

- Instrumentos de evaluacion:
pruebas escritas y resolucién de
problemas

- Valoracién de los procesos de
ensefanza y aprendizaje

- Reflexién sobre la planificacion y
su ejecucion

- Evaluacion diagnostica, formativa
y sumativa

« Evaluacion permanente para
valorar procesos y resultados de
aprendizaje, tomar decisiones y
apoyar logro de aprendizajes

- Evaluacion diagnostica, formativa
y sumativa

- Autoevaluacion, evaluacion,
coevaluacion y metaevaluacion

- Uso del error para el aprendizaje y
reflexién metacognitiva

- Registro de informacion sobre
el estado del conocimiento
y habilidades para orientar la
ensenanza

- Evaluacioén con foco en
resolucion de problemas
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Dimensioén disciplinar

Dimensién pedagdgica

Dimension evaluativa

Area de Matematicas
- NUmeros
- Simbolos

« Relaciones espaciales,
cuantitativas y cualitativas

- Relaciones entre cantidades y
magnitudes

Asignatura de Matematicas se
estructura en cinco areas:

- Aritmética

- Sistema de medidas

- Geometria

- Estadistica y probabilidad
- Algebra

Area de Matematicas se
organiza en unidades
tematicas:

- NUmero y operaciones
- Geometria y medida

- Datos y estadistica

Area de Matematicas se
organiza en competencias:

« Resuelve problemas de cantidad

« Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y
cambio

- Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién

+ Resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre

- Cada una de estas
competencias implican, por
parte de los estudiantes, la
combinacion de diferentes
capacidades

- Enfoque curricular por
competencias

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque pedagdgico de
resoluciéon de problemas

- Enfoque curricular por
competencias

- Formacion critica, reflexiva y
creativa (pensamiento légico
matematico)

- Enfoque constructivista del
aprendizaje

- Enfoque curricular por
competencias

- Enfoque constructivista
del aprendizaje (acento en
aprendizaje significativo)

- Aprendizaje basado en
manipulacion gréfica y simbdlica,
resolucion de problemas, célculo
mental, notacién y vocabulario
de la disciplina

+ Foco en pensamiento critico y
reflexivo

- Enfoque curricular por
competencias

- Enfoque socioconstructivista del
aprendizaje

- Enfoque de resolucion de
problemas y situaciones
didacticas

« Recoleccién de evidencia para
establecer logros, emitir juicios y
tomar decisiones de ensefianza y
aprendizaje

- Evaluacion diagnéstica, formativa
y sumativa

- Parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje

- Entrega evidencias de
aprendizajes para tomar
decisiones que los favorezcan

- Evaluacion de desemperios
(indicadores observables)

- Procedimientos de evaluacion
auténtica (asocien aprendizajes
como Utiles para su vida)

- Proceso constante y formativo
que contribuye a mejorar la
ensefanza, el aprendizaje y la
confianza

« Evaluacion con foco en
resolucién de problemas

- Procedimientos tales como:
observacion, prueba, informe,
registros entrevista, entre otros

- Comunicacion y reflexion
constante sobre resultados de
aprendizaje

- Evaluacion progresiva de
competencias a partir de
estandares

+ Los documentos presentan
orientaciones evaluativas
generales, las cuales han
sido descritas en la seccion
correspondiente al drea de
Lenguaje, y aplican también al
area de Matemaéticas
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Republica
Dominicana

Uruguay

Venezuela
(Republica
Bolivariana de)

Dimension disciplinar

Area de Matematicas se
organiza en los siguientes
temas:

- Numeracién
- Geometria
- Medicion

- Estadistica elemental

Area de Conocimiento
Matematico se organiza en los
siguientes temas:

« Numeracion

- Operaciones

- Magnitudes y medidas

- Probabilidades y estadistica

- Algebra y geometria

Area de Matematicas, Ciencias
Naturales y Sociedad.
Contenidos de Matematica:

- Sistema numeérico
- Fracciones

- Nociones de estadisticas

Dimension pedagdgica Dimensién evaluativa

- Enfoque curricular por - Guia para que los actores del
competencias proceso educativo cuenten con

- Enfoque sociocritico evidencias sobre eficacia de

(problematizacion de la realidad, la ensenanza y calidad de los
pensamiento critico) aprendizajes

- Enfoque de resolucion de Evaluacion diagnostica, formativa

problemas y sumativa
- Estrategias: observacion, registro
anecddtico, mapas conceptuales,
portafolios, diarios reflexivos,
debates, entrevistas, resolucién
de problemas, etcétera
- Enfoque sociocritico (sujetos - Proceso para obtener informacion
criticos y éticos) sobre el proceso de ensefianza
- Enfoque constructivista del aprendizaje
aprendizaje - Instrumentos que faciliten el
. Teorfas didacticas de la analisis, reflexion, interpretacion y

transposicion, situaciones y valoracion de resultados

campos conceptuales

« Enfoque sociocritico (personas Proceso sistematico, participativo
activas, reflexivas, criticas) y reflexivo que permite
valorar potencialidades de
los estudiantes para tomar
decisiones que garanticen el
logro de objetivos

- Diagnéstica, formativa, sumativa

- Cualitativa (descripcién del logro)
y cuantitativa (calificaciones)
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3.3 Area de Ciencias Naturales

Se revisaron los documentos curriculares solo de 6° grado

de Primaria, ya que no se realizan pruebas para el 3° grado

en el ERCE 2019. En cuanto a su dimension disciplinar, en

un numero significativo de los curriculos analizados (10 de
19) se observa un énfasis en la alfabetizacion cientifica y/o
tecnolégica como propésito de la educacion en Ciencias.

La alfabetizacion cientifica es entendida como la necesidad
de ir mas alla de la transmisién de conocimientos cientificos
que permitan explicar y predecir los fenémenos de la
naturaleza. Se trataria de una aproximacién a la cienciay la
tecnologia cuyo propdsito es el desarrollo de capacidades
para la participacién ciudadana en la toma de decisiones que
involucren la interrelacién entre ciencia, tecnologia y sociedad
(Fourez, 1994; UNESCO, 2005). Consecuentemente, se observa
en la mayoria de los paises temas curriculares tales como:
Vida y ambiente, Cuerpo humano y salud, Tierra y universo,
Materia y energia, que reflejan una relacién de la ciencia con
problemas reales y acuciantes de la sociedad actual (véase
figura 3.4).

Del mismo modo que en Lenguaje y Matemdticas, se
evidencia en esta area una fuerte presencia de la concepcion
constructivista del aprendizaje en el sentido de que incorpora
informacién nueva a partir de conocimientos o necesidades
previas que permiten desarrollar competencias cientificas
para interpretar el mundo y mejorar la calidad de vida de los
seres Vvivos.

Sin embargo, no existe consenso entre los paises sobre
qué habilidades comprenden. Algunos las relacionan con
el desarrollo de procesos de pensamiento asociados a la
investigacién y la innovacién cientifico-tecnolégica, tales
como: observar, analizar, formular hipétesis, explicar y

argumentar (OCDE, 2006), o a las habilidades de indagacién
cientifica (Garritz, 2010). Otros plantean una conceptualizacién
mdas amplia, relacionada con el desarrollo del pensamiento
critico, reflexivo y creativo para evaluar y tomar decisiones
fundamentadas en temas como la promocion de la salud, el
cuidado del medio ambiente o el desarrollo sustentable. En
todo caso, los paises amplian su concepcién de la ensefianza
de la ciencia a la indagacion cientifica o a las habilidades para
la investigacion cientifica, lo que también incluye el método
cientifico, pero no se limita a este.

En la dimension evaluativa se reconoce una concepcion de
evaluacién similar a la reportada para las areas de Lenguaje

y Mateméticas. Esta se ve reflejada en la idea de un proceso
sistematico y permanente de recoleccién de informacién
cualitativa y cuantitativa de las y los estudiantes para identificar
fortalezas y limitaciones del proceso de aprendizaje. Se
reconoce la diversidad y complejidad de estos aprendizajes
toda vez que los y las estudiantes tienen puntos de partida,
tiempos y caracteristicas socioculturales diversas. Esta
informacion seria de utilidad para reorientar la ensefianza.

Figura 3.4. Participacion de temas en la estructura curricular - Ciencias (6° grado)

7,4%

6° grado 16,5% 22,5% PPN 11,2% 12,8%

0 20

40

60 80

La tierra y el universo

Seres vivos

La materia y sus transformaciones
17,4% La energia y sus manifestaciones

Ecologia y medioambiente

Cuerpo humano y salud

Ciencia, tecnologia y sociedad
100

Fuente: Elaboracién propia a partir de matrices primarias de analisis curricular en
Ciencias (Reporte del Estudio de analisis curricular CIAE-LLECE, 2017).

Nota: Para mayor detalle de los conceptos contenidos en los dominios, revisar

matrices primarias en el anexo 1.
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También se declara aqui la implementacion de diversas
modalidades de evaluacién: diagndstica, formativa

y sumativa, asi como de diversos procedimientos e
instrumentos, incluyendo pruebas, listas de cotejo, mapas
conceptuales o portafolios. Un tipo de procedimiento
especifico y destacado en el area de Ciencias Naturales es la
experimentacién y comunicacion de investigaciones.

A continuacioén, se presenta una sintesis del andlisis

del enfoque curricular del drea de Ciencias Naturales.
Este se realizd6 mediante un andlisis interpretativo de

los documentos curriculares facilitados por los paises
participantes para 6° de Educacion Primaria, ya que la
prueba del estudio ERCE solo se enfoca en el area de
Ciencias Naturales en este grado. Se determinaron tres
grandes categorias: dimension disciplinar, pedagdgica y

evaluativa sobre las que se organizé el enfoque curricular de
los distintos curriculos analizados.

El cuadro 3.3 representa un resumen ilustrativo de los
principales aspectos contenidos en estas dimensiones,
las que se presentan de manera detallada en el anexo 8.
La terminologia utilizada proviene de los documentos

curriculares analizados.

Cuadro 3.3 Resumen de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Ciencias Naturales por pais

(véase analisis detallado en el anexo 8)

Nucleos de Aprendizaje .
Prioritarios (NAP):

- Los materiales y sus cambios

Argentina

- Seres vivos, diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios

- Los fendmenos del mundo fisico

- La Tierra el universo y sus cambios

Campo de saber: Vida, Tierra .
y territorio, donde se ubica
Ciencias Naturales:

Bolivia (Estado
Plurinacional de)

- Temas de geografia, biologfa, .
fisica y quimica orientados a
redimensionar la visién sobre la
vida y la naturaleza, y cuidado de la
Tierray el cosmos

Area de Ciencias Naturales, ejes .
tematicos:

Brasil

- Tierra y universo

- Vida y ambiente

- Ser humano y salud

- Tecnologia y sociedad

.

Enfoque constructivista con
énfasis en desarrollo cognitivo
y social

Enfoque de ensefanza de
la alfabetizacion cientifica e
indagacion

Enfoque biocéntrico-
biocosmocéntrico (supera
enfoque antropocéntrico)

Vida en convivencia con la
Madre Tierra (relaciones de
interdependencia, horizontalidad
y armonia con los demds seres
Vvivos)

Enfoque constructivista
psicogenético y sociocultural
(conocimiento como
construccion histérica y social)

Alfabetizacién cientifica critica e
integral
Estrategias metodoldgicas:

cuestionamiento, debate,
investigacion

- Evaluacion es parte del proceso
de ensefanza y aprendizaje para
verificar lo aprendido

- Se recoge informacién cuantitativa
y cualitativa dada la diversidad de
aprendizajes, puntos de partida
de los estudiantes y tiempos de
aprendizaje

- Informacién individual y colectiva
sobre logros y dificultades

- Considera diversidad sociocultural

« Evaluacion es parte del proceso de
ensefanzay aprendizaje que ayuda
a la formacion de los estudiantes y
entrega evidencias sobre practica
docente

« Evaluacion de contenidos,
procedimientos y actitudes

- Evaluacion individual o colectiva, oral
0 escrita

- Instrumentos: entrevistas, debates,
experimentos, comunicacion
de investigaciones, pruebas de
desarrollo o de seleccién multiple
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Chile

Colombia

Costa Rica

Area de Ciencias Naturales se
organiza en habilidades y en
tres ejes tematicos:

- Ciencias de la vida
- Ciencias fisicas y quimicas

- Ciencias de la Tierra y el universo

Area de Ciencias Naturales
organizada en seis ejes:

« Aproximacion al conocimiento
como lo hacen las personas
cientificas

Manejo de conocimientos de
Ciencias Naturales:

- Entorno vivo
- Entorno fisico

- Relacién ciencia, tecnologia y
sociedad

« Desarrollo de compromisos
personales y sociales

Area de Ciencias Naturales
organizada en cuatro ejes
tematicos:

- Los seres vivos en entornos
saludables, como resultado de la
interaccion de aspectos bioldgicos,
socioculturales y ambientales.

+ Uso sostenible de la energia y los
materiales para la preservacion
y proteccion de los recursos del
planeta.

- Interrelaciones entre las
actividades que realiza el ser
humano a nivel local y global, con
la integridad del planeta Tierra y su
vinculacién con el universo

- Considera elementos basicos
de: Fisica, Quimica, Biologfa,
Astronomia y Geologia, asf como
de ambiente, sexualidad, salud

- Se infiere un enfoque
constructivista

- Enfoque de alfabetizacién
cientifica centrado en la
comprension de las grandes
ideas de la ciencia, desarrollo del
pensamiento cientifico a través
de la indagacion, pensamiento
critico, reflexivo y valoracion del
error

- Enfoque de desarrollo humano
y sustentable (formacion
ciudadana y desarrollo
productivo)

- Enfoque curricular de
competencias

- Enfoque constructivista
del aprendizaje con énfasis
psicocognitivo

- Enfoque integrador e
interdisciplinario a partir de la
indagacion

- Estrategias metodoldgicas:
proyectos sobre problemas
ambientales, de ciencia y
tecnologia; escritura simple de
descripciones y explicaciones
cientificas

- Enfoque de ensefianza a partir de

laindagacion

- Desarrollo del pensamiento
cientifico y valoracion del
conocimiento en beneficio del
desarrollo humano a través del
humanismo, el constructivismo,
el socioconstructivismo y el
racionalismo

- Medicién del progreso de los
aprendizajes

- Herramienta para la autorregulacion
del alumno

« Proporcionar informacién sobre
aprendizaje de estudiantes para
orientar la planificacién de la
ensenanza

- Evaluacion formativa y sumativa, y
retroalimentacion

« Evaluacion de desempenos a través
de indicadores

- Medicién del aprendizaje a partir de
indicadores de logro

« Reflexién sobre procesos de
construccion de conocimiento para
reorientar procesos pedagdgicos

- Evaluacion integral y permanente

- Evaluacion diagnéstica y formativa,
foco en autoevaluacion

« Recoleccién de informacion
cualitativa y cuantitativa de los
estudiantes para identificar fortalezas
y limitaciones del proceso de
aprendizaje

- Evaluacion formativa, sumativa,
autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion
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Cuba

Ecuador

El Salvador

Area de Ciencias Naturales
organizada en unidades:

- El movimiento y la energia de la
naturaleza

- Las tierras y las aguas en el planeta

- Diversidad y unidad de los seres
Vvivos

- Las plantas

- El hombre

Area de Ciencias Naturales
que agrupa cinco bloques
sobre la base de las disciplinas
de Biologia, Fisica, Ecologia,
Geologia y Astronomia:

- Los seres vivos y sus interrelaciones
con el ambiente

- El ser humanoy la salud
- La materia y la energfa
- LaTierray el universo

- La ciencia en acciéon

Asignatura de Ciencias, Salud y
Medioambiente se organiza en
ocho unidades programaticas:

- Sostén y movimiento de los
cuerpos

- Nuestra amiga el agua

+ ;Cémo nos reproducimos los seres
vivos?

- Previniendo accidentes y riesgos
- El mundo fisico que nos rodea

- La Tierra, nuestro gran hogar

- Previniendo enfermedades

- Nutriciéon y alimentacion

- Enfoque sociohistérico y cultural

« Enfoque desarrollador del
aprendizaje

- Enfoque sociohistérico y cultural

- Enfoque de ensefanza de
indagacion para el desarrollo
del pensamiento cientifico
(observacién, explicacion,
modelizacién y argumentacion)

« Enfoque constructivista, critico y
reflexivo del aprendizaje

- Enfoque de ensefanza de
indagacion cientifica

- Estrategias didécticas:
aprendizaje basado en
problemas, microproyectos,
recepcion significativa,
descubrimiento, conflicto
cognitivo o cambio conceptual

- Enfoque curricular de
competencias

« Enfoque constructivista con
aportes psicocognitivos y
socioculturales

- Estrategia didéctica basada en la
investigacion para la resolucion
de problemas (aplicacion de
procedimientos cientificos
y tecnoldgicos desde una
perspectiva interdisciplinaria)

- Informacién diagndstica sobre
distintos niveles de aprendizaje de
los estudiantes para la ensenanza

- Actividades diagndsticas que
impliquen dificultad, andlisis y
reflexion

- Enfoque de evaluacion basado
en desempenios (estandares de
aprendizaje e indicadores)

- Evaluacion progresiva

- Didlogo entre docente y estudiante
para identificar su nivel de desarrollo
y formas de aprender con el fin de
reorientar el proceso de aprendizaje

- Evaluacion diagnéstica, formativa y
sumativa
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Guatemala

Honduras

México

Area de Ciencias Naturales y
Tecnologia presenta cuatro
componentes:

- Conocimiento personal
- Vida saludable
- Desarrollo sostenible

- Manejo de informacion

Area de Ciencias Naturales
integrada por las disciplinas
de Quimica, Fisica, Biologia
y Geologia, presenta cinco
componentes:

- Ambiente

- Diversidad

- Interrelaciéon

- Sostenibilidad

- Salud

Area de Ciencias Naturales se
organiza en cinco bloques:

+ Desarrollo humano y cuidado de
la salud

- Biodiversidad y proteccion del
ambiente

- Propiedades y transformaciones de
los materiales

- Cambio e interacciones en
fendmenos y procesos fisicos

- Conocimiento cientifico y
conocimiento tecnolégico en la
sociedad

- Enfoque curricular de
competencias

- Enfoque constructivista
del aprendizaje con un
foco en humanismoy
en multiculturalidad e
interculturalidad

Ensefanza basada en la
resolucion de problemas (andlisis
y aplicacién del conocimiento
cientifico y tecnoldgico)

Estrategias metodoldgicas:
experimentacion cientifica,
elaboracion de esquemas,
diagramas y dibujos (para la
comprension de conceptos),
debates y foros, actividades de
campo, rincones de aprendizaje

Enfoque constructivista del
aprendizaje complementado con
enfoque sociocultural

Desarrollo del pensamiento
cientifico (observacion,
analisis, experimentacion y
sistematizacion)

Enfoque multicultural

Enfoque curricular de
competencias (habilidades
cientificas para interpretar el
mundo y mejorar la calidad de
vida)

Orientacién humanista

Enfoque constructivista del
aprendizaje

Ensefanza basada en resolucién
de problemas, construccion de
modelos, experimentacion y
proyectos

- Evaluacion de niveles de aprendizaje
segun criterios

- Evaluacion diagnostica, formativa y
sumativa

- La evaluacién forma parte de la
ensenanza

- Informacion a los estudiantes, padres
y comunidad sobre progreso de
aprendizajes

- Guia para la regulacion de los
procesos de ensefanza y aprendizaje
(adaptacion de actividades,
materiales, recursos)

+ Acompanamiento del docente
que permite reflejar el aprendizaje
esperado y el avance académico

- Evaluacion diagnostica, formativa y
sumativa
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Nicaragua Area de Ciencias Naturales - Enfoque curricular de - Recoleccién de evidencia para
incluye las disciplinas de competencias establecer logros, emitir juicios y
Biologia, Quimica y Fisica, - Enfoque constructivista del tomar decisiones de ensefanza
estudia: aprendizaje y aprendizaje
- El ser humano y sus interrelaciones > Ensefienz besadh &n - Evaluacion diagnéstica, formativa y
con el medio natural y social observacion, experimentacién sumativa
- Los procesos fisicos, quimicos y y reflexion de fendmenos de la
cosmograficos que acontecen en naturaleza y del cosmos
la naturaleza
- Ciencia y tecnologia
Panama Area de Ciencias Naturales, - Enfoque curricular de - Parte del proceso de ensefianza y
unidades tematicas: competencias aprendizaje
- Los seres vivos y sus funciones - Enfoque constructivista del - Entrega evidencias de aprendizajes
- Los seres vivos y su ambiente aprendizaje complementado para tomar decisiones que los
) . con enfoque humanista, favorezcan
2 LR eS| sl sociohistérico y cultural
interacciones y cambios en la i + Evaluacién de desemperios
naturaleza « Desarrollo del conocimiento (indicadores observables)
. ) cientifico integrado a la cultura . . 4
- El planeta Tierra y el universo o | 9 Procedimientos de evaluacién
amboienta auténtica (asocien aprendizajes
como Utiles para su vida)
Paraguay Area de Ciencias Naturales, - Enfoque curricular de - Proceso sistemdtico formativo,
unidades tematicas: competencias integral y funcional centrado en la
- Materia y energfa - Se infiere enfoque constructivista evolucién del estudiante
> Sares Vives (aprendizaje significativo y - Instrumentos para evidenciar nivel
Ambiente funcional) de desempenio: portafolio, rubrica,
m - Enserianza basada en resolucién bitacora, lista de cotejo, pruebas
- Universo ) At
de problemas (capacidades de orales y pruebas practicas
comprensién e investigacion)
Pera Area de Ciencias Naturales se - Enfoque curricular de - Comunicacién y reflexion constante

organiza en tres competencias: competencias sobre resultados de aprendizaje

- Indaga mediante métodos - Enfoque socioconstructivista del - Evaluacion progresiva de

cientificos

- Explica el mundo natural y artificial

basado en conocimientos sobre
los seres vivos, la materia y energia,
la biodiversidad, la Tierra y el
universo.

- Disefla y construye soluciones

tecnoldgicas para resolver
problemas

aprendizaje

- Ensefianza y aprendizaje
basado en la indagaciony en
la alfabetizacion cientifica y
tecnoldgica

- Formacién ciudadana para el uso
del conocimiento cientifico y
comprension de fenémenos

competencias a partir de estandares
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Republica
Dominicana

Uruguay

Venezuela
(Republica
Bolivariana de)

Ciencias de la Naturaleza,
integrada por Ciencias de la
Vida, Ciencias Fisicas y Ciencias
de laTierra y el Universo, temas:

« Materia y sus propiedades
- Energia y conservacion

- Sistema y mecanismo

+ Salud y ser humano

« Interaccion y movimiento

Area Conocimiento de la
Naturaleza organiza contenidos
de Biologia, Quimica, Fisica,
Geologia y Astronomia.

Los saberes se organizan

e interrelacionan en tres
conceptos integradores:

- Seres vivos
- Materia

- Energia

Ciencias Naturales y Sociedad,
contenidos:

- Nocion de estadistica (asociada
a fendmenos predecibles de la
naturaleza)

- Nocion de ambiente
« Salud e higiene

- Experimentacion

- Enfoque curricular de
competencias

- Enfoque socioconstructivista del
desarrollo y el aprendizaje

- Estrategias metodoldgicas:
proyectos, aprendizaje por
descubrimiento o basado en
problemas.

- Alfabetizacion cientifica (para el

didlogo, busqueda de soluciones
y toma de decisiones)

- Enfoque humanista, critico y
emancipatorio

Enfoque constructivista

del aprendizaje cientifico
(aprendizajes significativos y
contextualizados)

Desarrollo del pensamiento
critico y actitud cientifica
(curiosidad, respeto por
resultados, flexibilidad,
proteccion de seres vivos y del
ambiente)

- Enfoque humanista, critico y
transformador

Enfoque constructivista
sociocultural del aprendizaje
(basado en conocimientos
previos y contexto sociohistérico)

Interdisciplinariedad entre
Ciencias Naturales y Matematicas

- Alfabetizacion cientifica (para
la construccion de nuevos
conocimientos y aplicacion a la
realidad local)

- Guia para tener evidencias sobre la
eficacia de la ensefianza y la calidad
de los aprendizajes

Evaluacion diagnostica, formativa y
sumativa

- Estrategias: observacion, registro
anecddtico, mapa conceptual,
portafolio, diario reflexivo de clase,
debate, entrevista, resolucion de
problemas

« Procedimiento para obtener
informacion sobre el proceso de
ensefanza-aprendizaje

- Instrumentos que faciliten el andlisis,
reflexién, interpretacion y valoracion
de resultados

« Proceso sistematico, participativo
y reflexivo que permite valorar
potencialidades de los estudiantes
para tomar decisiones que
garanticen el logro de objetivos

- Diagndstica, formativa, sumativa

- Cualitativa (descripcién del logro) y
cuantitativa (calificaciones)
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Capitulo 4

Analisis curricular

y Agenda de Educacién 2030

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible fue
implementada por las Naciones Unidas en 2015. En ella
193 paises establecieron un plan de accién en favor de las
personas, el planetay la prosperidad.

La Agenda 2030 establece 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
en los ambitos econdmico, social y medioambiental. Mediante
estos objetivos se busca hacer operativa la implementacién de
la Agenda, incorporandola a los instrumentos de planificacién

y gestion de los paises. La Agenda considera elementos
centrales para el desarrollo de América Latina y el Caribe, como
la reduccién de la desigualdad, el crecimiento econémico
inclusivo, la generacién de ciudades sostenibles y el control del
cambio climatico, entre otros.

El cuarto objetivo de la Agenda apunta a lograr una educacién
de calidad para todos y todas: “Garantizar una educacién
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos”. Al respecto, se sefiala que
“La educacion de calidad y las oportunidades de aprendizaje
permanente son esenciales para asegurar una vida plena

y productiva a todas las personas, y para la realizacion del
desarrollo sostenible” (ONU, 2017).

En un sentido general, el cuarto objetivo de la Agenda

se orienta al desarrollo en las y los estudiantes de las
denominadas competencias del siglo XXI, en dos de sus ejes
fundamentales: educacion para el desarrollo sostenible y
educacion para la ciudadania mundial.

La educacién para el desarrollo sostenible (EDS) constituye
una meta especifica del ODS 4. En la Declaracién de
Incheon, aprobada en el Foro Mundial sobre la Educacién

en 2015, se encomendd a la UNESCO, como organismo

de las Naciones Unidas especializado en educacion, que
dirigiera y coordinara los esfuerzos para la consecucién del
objetivo educacién de calidad para todos al afto 2030. Para
guiar el trabajo de la UNESCO y de los paises en torno a este
objetivo, se establecié ese mismo afo el Marco de Accién
Educacion 2030, donde se sefialan siete metas. Estas metas
hacen referencia al acceso universal a la educacién primaria
y secundaria, al acceso a la atencidn en primera infancia y
educacion preescolar, al acceso igualitario a la educacién
superior, al desarrollo de los adultos de las competencias
necesarias para el mundo del trabajo, a la paridad de género,
a avanzar en alfabetizacion de adultos y, finalmente, a
asegurar que los estudiantes cuenten con los conocimientos
necesarios para promover el desarrollo sostenible.

Por su parte, la educacién para la ciudadania mundial (ECM)

es uno de los ambitos estratégicos del Programa de Educacién
de la UNESCO. Ella tiene como objetivo “inculcar a los
educandos los valores, las actitudes y los comportamientos que
constituyen la base de una ciudadania mundial responsable:
creatividad, innovacién y compromiso a favor de la paz,
derechos humanos y desarrollo sostenible”, y se asienta en

la propia Constitucion de la UNESCO y en instrumentos como
la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, la misma
Agenda de Educacion 2030 y su marco de accion.

Debido a la centralidad de ambas orientaciones educativas en
el contexto de la Agenda 2030, la UNESCO llevé a cabo —de
manera paralela al andlisis de los contenidos disciplinares a

27 https://es.unesco.org/themes/ecm
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evaluar en el ERCE 2019— un estudio de convergencia con la
Agenda 2030, que se enfocé en comprender de qué modo la
educacion para el desarrollo sostenible y la educacién para
la ciudadania mundial se han ido integrando a los curriculos
de los paises participantes en el estudio ERCE 2019. A
continuacion, se da cuenta de los resultados encontrados.

4.1 Educacion para la ciudadania mundial

La ECM apunta a generar disposiciones en los individuos.

Se encuentra estrechamente vinculada al marco de
habilidades del siglo XXI 'y busca formar en la conciencia de
ser ciudadanos del mundo. Asi, se aleja de las concepciones
que guiaron la nocién tradicional de educacioén civica,
orientadas a promover la participacién en la vida colectiva a
través de estructuras gubernamentales nacionales e infundir
conocimiento acerca del funcionamiento de los sistemas
politicos.

Ya en 2005, la UNESCO definié la educacién para la ciudadania
como “aprender a vivir con los demas, respetandolos”,
especificando que “la idea en la que se fundamenta la
educacion para la ciudadania es que la ensefianza debe
contribuir a que las personas tengan medios de interaccionar
con la sociedad y participar en la toma de decisiones que
desembocan en politicas sociales, culturales y econémicas”.
“El civismo —especifica— no puede limitarse a las cuestiones
politicas. Es una reflexion cotidiana sobre el consumo, las
modalidades de transporte y las conductas que se han de
observar con respecto a los conciudadanos” (UNESCO, 2005).

Entre otros, los conceptos globalizadores que guiaron el
analisis de los documentos curriculares fueron: ciudadania,
tolerancia, diversidad, derechos, participacion, fraternidad,
equidad, conocimiento, identidad, comunidad, pensamiento
reflexivo, pensamiento critico y creatividad. Para mas detalle,
véase el anexo 5, glosario de conceptos clave.

4.1.1 Situacién actual de los paises en relacién
con la educacioén para la ciudadania mundial

Se desarrollé un reporte descriptivo de la concordancia
identificada de cada uno de los paises con la Agenda

2030 en lo que refiere a la ECM. Tal como se ha indicado,

el alineamiento que se presenta para cada pais se basa en

la presencia de los conceptos claves de ECM en términos
declarativos o a nivel de la programacién escolar en los
diversos documentos curriculares entregados por los paises.

Para dar cuenta del panorama de la ECM en estos documentos
curriculares, se ha elaborado un cuadro sinéptico, organizado
en torno a dos columnas principales. La primera de ellas,
denominada “Elementos generales y transversales de los
documentos curriculares (aspectos declarativos)’, refiere

la presencia de la ECM en los documentos curriculares

que corresponden al nivel introductorio, y que consideran
orientaciones generales respecto de los fines y propésitos de

la educacién en términos generales y en los niveles (Educacién
Primaria o Basica) y grados (3°y 6° grado o aquellos que
correspondan en los paises) considerados en este andlisis
curricular. En cambio, la segunda columna llamada “Areas
curriculares especificas” da cuenta de aquellos elementos de la
ECM que aparecen vinculados a areas curriculares o disciplinas
especificas, como Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, etc. Para
hacer mas clara la caracterizaciéon de los contenidos curriculares,
se subdividio esta columna en dos: la primera da cuenta de
aquellos elementos presentes en orientaciones generales del
area (objetivo general, competencias a desarrollar), mientras

la segunda da cuenta de aquellos elementos que se han
incorporado al modo de contenidos (estandares, objetivos

de aprendizaje, contenidos). En algunos casos, cuando habia
correspondencia entre estos dos dmbitos a nivel de las areas, es
decir, entre los aspectos mas generales y aquellos especificos,
ambas columnas se han subsumido en una.

Una aproximaciéon mas descriptiva y detallada de los
contenidos asociados a la ECM encontrados en cada pais se
encuentra en el anexo 9.
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Cuadro 4.1 Educacion para la ciudadania mundial?®

Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Argentina « Nucleos de aprendizajes « Ciencias Sociales: se promueve la « Ciencias Sociales: en 3° grado

prioritarios: proponen saberes que identidad nacional, diversidad cultural, un saber alude al conocimiento

promueven la igualdad de acceso a valores, participacion, didlogo para la de conflictos entre diversos

los conocimientos y como valores resolucién de conflictos, democracia y grupos sociales y los distintos

para el bien comun, la convivencia solidaridad. modos en que pueden

social, el trabajo compartido y el resolverse en una sociedad

respeto por las diferencias. democrética. En 6° grado

cinco saberes que se refieren
a globalizacion, derechos
humanos y valoracién de la
diversidad.

Se enfatiza en el ejercicio de una
ciudadanfa responsable, la igualdad
de derechos y una educacion
intercultural que propicie la
diversidad, la interaccion y el didlogo.

« Lengua: saberes de 6° grado
hacen énfasis en la lengua oral
y escrita como un instrumento
para ampliar el universo
cultural y en la valoracion de
la diversidad lingtistica como
una expresion de riqueza

cultural.
Bolivia « Ejes articuladores Cosmos y « Tematicas orientadoras por area: - En 3°y 6° grado los ejes
(Estado Pensamiento y Comunidad aluden a la convivencia en comunidad y articuladores Cosmos y
Plurinacional y Sociedad: apuntan al a la organizacion sociopolitica del Abya pensamiento y Comunidad
de) fortalecimiento y desarrollo Yala. y sociedad apuntan al
de valores, al didlogo para ejercicio de una democracia
una educacion intercultural e comunitaria intercultural, al

« Objetivos holisticos por area: buscan
el desarrollo y fortalecimiento de
valores como equidad, reciprocidad,

transparencia y responsabilidad para la
Participacion es una accion implicita vidh en comunidesl

en todos los ejes articuladores.

desarrollo de la diversidad
cultural y al fomento de
valores sociocomunitarios
como solidaridad,

respeto, responsabilidad,
complementariedad y equidad.

intracultural y al desarrollo de la
identidad en comunidad y bajo una
nocién comunitaria.

« Ciencias Naturales y Matematicas: « Ciencias Naturales y
Brasil fundamentaciones que aluden a la Matematicas: aparece en
construccion de ciudadania y algunos objetivos del drea y contenidos,
temas transversales como formacion mediante referencias al respeto
y ejercicio ciudadano, participacion, por la opinién y pensamiento
diversidad y educacion en valores como del otro.

respeto y solidaridad, y desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo.

« Lengua Portuguesa: alusiones al
desarrollo de pensamiento critico
y creativo, enfatizando a la vez en
comunicacion, respeto y participacion
social.

28 Estos cuadros no hacen referencia a los marcos legales.
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Elementos generales y transversales Areas curriculares especificas

de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Chile « Lenguaje: referencias en la
introduccion, ejes, objetivos de
aprendizaje y actitudes mediante
énfasis en pensamiento critico y
creativo asociado al uso del lenguaje
para la comunicacién, expresion del
pensamiento a través del didlogo,
colaboracion e interaccién con otras
personas, y apropiacion del patrimonio
cultural para conocer la identidad propia
y la complejidad del mundo.

« Matematicas: la introduccién apunta
al desarrollo de capacidades de
comunicacién, pensamiento reflexivo
y critico y trabajo colaborativo. A nivel
de habilidades y actitudes se busca la
comunicacion, el respeto y el didlogo.

- Introduccién de Ciencias Naturales:
releva el pensamiento reflexivo, I6gico
y critico y el uso de las TIC, vinculados
a actitudes que apuntan desarrollo de
valores como la responsabilidad.

Colombia « Competencias ciudadanas: es un « Ciencias Sociales: estandares y
area transversal del curriculo, que acciones asociadas al desarrollo de la
debe promoverse transversalmente identidad, el respeto por la diversidad
en todas las instancias y espacios étnica y cultural, la identificacion,
de la institucién educativa donde conocimiento y construccion de normas
existan relaciones humanas. para la convivencia, participacion y

La formacién ciudadana apunta a organizacion social.

resolver conflictos pacificamente,
superar la exclusion social y

promover la participacion.
- En categorias transversales y generales

de Ciencias Naturales, Lenguaje y
Matematicas hay algunas referencias
al respeto de la diversidad cultural y de
opiniones, y al ejercicio ciudadano y la
participacion.

Se enfatiza el desarrollo de la
identidad, la aceptacion de la
diversidad, ejercicio de los derechos
fundamentales basados en los
derechos humanos, mediacién

para la resolucion de conflictos
estableciendo acuerdos, fomento de
la participacion democratica y la no
discriminacion.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales

Costa Rica

Cuba

de los documentos curriculares
(aspectos declarativos)

- La politica educativa costarricense se
basa en el principio de “Educar para
una Nueva Ciudadania’ la cual se
cimenta en los derechos humanos y
responde a un proceso integral que
se desarrolla a lo largo de la vida.

Su prioridad es la formacion de
personas criticas y creativas, que
reconozcan y respeten las diferencias
culturales, étnicas, de género, de
orientacion sexual y de religion.
Pretende la conformacion de

una ciudadanfa cuyo accionar se
fundamente en principios y valores
éticos, asi como en el respeto y

la responsabilidad por el medio
ambiente.

Lineamientos y objetivos

« Ciencias: promover el desarrollo del

pensamiento sistémico y critico para la
apropiacién de nuevos conocimientos,

basados en la interaccion con los
comparieros y el entorno. Ello, con el
fin de desarrollar habilidades para una
nueva ciudadania que le permita a las
personas enfrentarse a los retos de la
realidad social, cultural, ambiental y

econémica del contexto inmediato, del

pafs y de la region.

« Espaniol: elementos como didlogo,
identidad, respeto, diversidad y
comunidad.

» Matemdticas: colaboracién como
elemento del trabajo en la asignatura,
responsabilidad y ciudadania
comprometida.

« El mundo en que vivimos (3°
grado): respeto a los companeros,
la comunidad y los trabajadores, y

educacion en valores como honestidad,

responsabilidad y solidaridad.

- Se promueve la cooperacion y
formacién en normas sociales y de
conducta para la convivencia

« Ciencias (6° grado): equidad de
género, igualdad y no discriminacion,
promocion de normas para la
convivencia, respeto y cooperacion.

« Espaiiol: el idioma como medio de
expresion para participar activamente
del mundo y como capacidad que
favorece la formacién y expresion
del pensamiento, el desarrollo del

pensamiento critico y el respeto mutuo.

- 3° grado: objetivos generales aluden
a solidaridad con otros pueblos y al
cumplimiento de deberes para el

respeto a los demas, la comunidad y el

trabajo que otros realizan.

Contenidos y saberes

« Ciencias: se presenta a los
estudiantes el conocimiento
de la diversidad biolégica y
su interaccion con aspectos
socioculturales; el uso
sostenible de la energia
y los materiales para la
preservacion y proteccion
de los recursos del planeta,
y las interrelaciones entre las
actividades humanas a nivel
local y global con el planeta.

Todo ello bajo la consigna de
valorary respetar la diversidad
cultural y de opiniones y el
ejercicio activo ciudadano en
la busqueda de soluciones a
los problemas comunes.

« Espaiiol: fomentan sentido y
actitud critica.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

- En Educacion Cultural y Artistica,
Educacion Fisica, Estudios Sociales,
Lenguay Literatura, y Lengua
Extranjera: Inglés se busca entregar
recursos para la construccion de
la identidad personal y nacional, la
valoracion del patrimonio de una
sociedad intercultural y plurinacional en
un contexto global, y el desarrollo de
actitudes de tolerancia para respetar la
diversidad.

« Estudios Sociales: aparecen la
responsabilidad ciudadana, la igualdad,
el respeto a los derechos humanos
fundamentales y la democracia,
asociados a la convivencia dentro
de una comunidad, tal como el
cumplimiento de responsabilidades y el
ejercicio de derechos.

«Lenguay Literatura e Inglés:
desarrollo de habilidades de
comunicacion para interactuar en
forma respetuosa en un contexto
diverso y plurinacional tanto local como
global, desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y creativo mediante
la apreciacion de diferencias linguisticas
y culturales.

« Matematicas: ejercicio de la ciudadania
para la promocién de la equidad,
uso del pensamiento critico, creativo,
reflexivo y l6gico en vinculacién para la
solucion de problemas para contribuir al
desarrollo del entorno social y cultural.

« Estudios Sociales: énfasis en el
ejercicio de derechos y deberes
civicos y de los trabajadores, desarrollo
del cooperativismo y fomento de
valores transversales como respeto y
responsabilidad.

« Educacién Fisica, Ciencias, Salud
y Medio Ambiente y Educaciéon
Artistica: respeto como valor transversal
que debe promoverse hacia los otros,
y en especial hacia las personas con
dificultades de audicién y vision, y hacia
el trabajo expresivo y creativo de los
otros (Educacion Artistica).
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Ecuador « Perfil de salida del Bachillerato
Unificado: considera tres
valores fundamentales: justicia,
innovacion y solidaridad. Se espera
del estudiantado capacidades
y responsabilidades como
construccion de una sociedad
democratica, de la identidad
nacional en un contexto
multicultural y multiétnico, el
ejercicio de la ciudadania en pos
de la equidad, y el respecto y
responsabilidad con la naturaleza.

Objetivos transversales: que los

y las estudiantes se reconozcan
como parte del entorno social y
natural, conozcan sus deberes y
derechos ciudadanos, desarrollen

el pensamiento légico y critico,
valoren los componentes culturales
y humanos que forman parte de la
identidad nacional y los vinculen al
respeto y promocion de los derechos
humanos, y desarrollen actitudes
que les permitan conocer y valorar la
diversidad cultural.

El Salvador » Asignatura transversal de « Formacion Ciudadana: promueve
Educacion Moral y Civica participacion y democracia,
Fjes transversales para consolidar comunicacion, resolucion de conflictos,
g sedizeke cemoariica desarrollo comunitario, respeto,
impregnada de valores, de respeto a diversidad, ejercicio y conocimiento de
la persona y a la naturaleza”: derechos, cultura de paz y juicio critico

- hacia la discriminacion.
- Educacién en derechos humanos

« Educacién en igualdad de
oportunidades

- Educacion en valores « Ciencias Sociales (6° grado):
competencias que propician la practica
de valores como solidaridad y respeto a
los demas, y promocion de valores para
la convivencia armoénica en relacion con
otros pueblos y culturas del mundo.

« Lenguaje: participacion
en discusiones y toma
de acuerdos en forma
democratica.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Honduras - El Marco conceptual considera « Formacion Civica y Etica y Geografia: - Contenidos actitudinales
como principios la democracia, la en aspectos introductorios como orientados al pensamiento
paz, la equidad social y de género, el los propdsitos de Educacion Bésica y critico, respeto de la diversidad
fomento de la identidad nacional en Primaria y en los enfoques didacticos. cultural y étnica, identidad
un contexto global. nacional, responsabilidades
Ejes transversales del curriculo: cludadanas, derechos
identidad, trabajo y democracia humanos, paz y democracia.
participativa.

Educacion Intercultural Bilingtie « Espaiiol, Ciencias Naturales e « Expresion Artistica:

(EIB) con el propdsito de preservar, Historia: en enfoques didacticos y conocimiento del patrimonio

estimular y desarrollar las lenguas y estandares, asi como en categorias multicultural y artistico de

culturas nativas. mas especificas como aprendizajes Honduras y de los simbolos
esperados y contenidos. nacionales, asociados a la

Adecuaciones para la atencién a
la diversidad nacional, autéctona
y afroantillana, como pafs que

se reconoce como multilingUe,

identidad y diversidad cultural.

« Lengua Materna y Literatura.

Ciencias Naturales y

multiétnico y pluricultural. Lenguas Originarias, Formacién Educacién Fisica: contenidos
Civica y Etica y Desarrollo Emocional: valéricos como solidaridad,
aspectos generales, como enfoques respeto y responsabilidad.

didacticos, propdsitos, temas y ejes
como directamente en los contenidos.

México Curriculo evaluado
Introduccién declara un enfoque - En Lengua Materna y Literatura. - Formacién Civica y Etica
inclusivo y plural, favoreciendo la Lenguas Originarias: énfasis en y Geografia: aprendizajes
diversidad cultural y lingdistica pluriculturalidad y diversidad linguistica esperados y contenidos
y promoviendo el desarrollo de y cultural. como ejercicio y valoracion
competencias para formar una de derechos, principalmente
sociedad plural, democratica, global derechos humanos, y conceptos
e interdependiente. de democracia, educacion en

valores, diversidad e inclusion.

« Formacion Civica y Etica: se enfatiza la Espanol, Ciencias Naturales e

valoracion de la diversidad, la resolucion Historia: conceptos asociados
pacifica de conflictos, la democracia y la a diversidad, comunicacion,
participacion ciudadana, la igualdad de colaboracion, identidad y
derechos, el rechazo a la discriminacion democracia.

y el respeto a los derechos humanos.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes
México Nuevo curriculo
Fines de la educacién mexicana: « Desarrollo emocional: énfasis en el
la formacion de ciudadanos libres, desarrollo emocional para resolver
participativos, responsables, conflictos y trabajar colaborativamente.

que defiendan sus derechos y
prosperen en una sociedad diversa y

cambiante.
. - Las demas asignaturas presentan « Lengua Materna y Literatura.
De diez rasgos del perfil de egreso, ) 9 P 9 .. y
o mediante aspectos generales que Lenguas Originarias:

nueve estan alineados con la ECM. - o .
aluden a la valoracion de la diversidad, contenidos que aluden
resolucién de problemas, participacion a la comunicacion, la
ciudadana y democracia, colaboracién y multiculturalidad, la diversidad
desarrollo de la creatividad. y el conocimiento y ejercicio

de los derechos.

« Convivencia y Civismo: busca
reconocer y promover los derechos
humanos y sociales, igualdad de
oportunidades, fomento y préctica de
la democracia, y manejo y resolucién de
conflictos.

« Estudios Sociales: énfasis en identidad
y diversidad cultural, convivencia basada
en el respeto, dignidad humana y valores,
y contribucion a una cultura de paz.

» Educacion Fisica, Recreacion y
Deportes, Lengua y Literatura,
Expresion Cultural y Artistica (que
comprende Artes Plasticas, Teatro,
Danza y Musica): énfasis en el respeto
a la diversidad y dignidad humana en
un ambiente pluralista para contribuir
a una cultura de paz, el desarrollo del
pensamiento creativo y establecer
relaciones interpersonales, e interactuar
responsable y respetuosamente.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Nicaragua - El currfculo se orienta a generar un « Ciencias Sociales: se releva en los
desarrollo equilibrado fundamentado apartados de justificacion, descripcion,
en el respeto y la practica de los objetivos generales de la asignatura,
derechos humanos, la diversidad objetivos de aprendizaje y contenidos.

étnica y cultural, y la formacion
integral con calidad, solidaridad y

sensibilidad humana. « Educacion Fisica: se releva en

La ECM aparece en propdsitos, justificacion, descripcion, objetivos
perfil del egresado de Educacion generales de la asignatura, objetivos de
Primaria: drea de desarrollo personal aprendizaje y contenidos.

y ciudadano, dreas curriculares de
formacién ciudadana y productividad,
comunicativa cultural y ciencias
sociales, en competencias de nivel y
en competencias de 1°y 2°ciclo de
Educacion Primaria, donde hay énfasis
en formacion ciudadana, educacién en
valores civicos, morales y éticos, tales
como igualdad, equidad de género y
respeto y promocion de los derechos

« Vida Social y Trabajo (3° grado): énfasis
en construccién de identidad, y practica
y respeto por los derechos y deberes.

humanosy cultura de paz.

Panama « Introduccion del curriculo: énfasis « Ciencias Sociales (6° grado): « Ciencias Sociales: se enfatiza
en fortalecimiento de valores como construccion de una cultura solidaria, en la formacion de ciudadanos, el
responsabilidad, respeto y solidaridad, democrética, participativa y pluralista en ejercicio de derechos y deberes,
y promocion de la paz, desarrollo de todos los dmbitos de la vida social y a una incluidos los derechos humanos,
identidad, ejercicio de la democracia cultura social cuyas practicas democraticas promocién de una cultura de
y favorecimiento de la diversidad regulen las interacciones, reconociendo la paz, educacion en valores tales
cultural. diversidad como un rasgo de la naturaleza como responsabilidad, respeto,

humana. tolerancia, solidaridad y desarrollo
de la identidad.

« Area Personal Social: aparece en « Educacion Fisica: énfasis en
la descripcion y las competencias cooperacion y promocion de
(“Construye su identidad’, “Convive valores para la convivencia.

y participa democraticamente en la
busqueda del bien comun”).
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Paraguay - El componente fundamental de la » Comunicacion: desarrollar habilidades
Educacion Escolar Basica contempla comunicativas para interactuar,
el area transversal de Educacion comprender el mundo contemporaneo
Democratica. Se sugiere trabajar y actuar éticamente en diferentes
trasversalmente en ambos grados, y ambitos de la vida.

como unidades tematicas (solo en

6° grado). Esta apunta a la practica

de valores para la convivencia en
democracia y para favorecer la
formacién de ciudadanos libres, éticos
y responsables en la sociedad.

«Inglés como Lengua Extranjera: Se
presenta como una herramienta de
comunicacion global que facilita el
acceso a la informacién y a la tecnologfa,

Los fines de la educacién paraguaya y permite conectarse con diversas

buscan la formacion de personas realidades y contextos.

que se relacionen solidariamente

con la sociedad a la que pertenecen

y afirmen su identidad para la

comprension, convivencia y

solidaridad entre naciones.

Aparecen énfasis en derechos,
educacioén en valores, democracia,
desarrollo de la creatividad y
capacidad y espiritu critico.

Peru « Perfil de egreso de la Educacion « Ciencias Sociales: énfasis en « Area Personal Social: aparece
Basica: unifica criterios y establece conceptualizacién, reconocimiento y en estandares de aprendizaje
una ruta hacia resultados que valoracion de la identidad cultural y y desempefios, donde se
respeten la diversidad. nacional, diversidad cultural, y derechos enfatiza en identidad, inclusion

- Enfoques transversales: calidad, y deberes en consistencia con los y utilizacién del didlogo para la
equidad, ética, democracia, conciencia derechos humanos. Se promueve la resolucion de conflictos.
ambiental, interculturalidad, inclusion, convivencia y el ejercicio ciudadano.
creatividad e innovacion, y se traducen
en la concrecion observable de los « Formacion Integral, Humana y
valores y actitudes que se espera Religiosa: respeto hacia los demds y
de todos los actores educativos, desarrollo de la responsabilidad.

orientando la construccion ética, el
sentido del ejercicio ciudadano, los
valores y constituyéndose como el
marco tedrico metodoldgico del
proceso educativo.

« Lengua Espaiiola: respeto por las
opiniones de los demaés, interés por
hechos de la realidad social, del pais
y del mundo, y fortalecimiento de la
identidad cultural.

Perfiles de egreso: "El estudiante

se reconoce como persona valiosa

y se identifica con su cultura en
diferentes contextos’, “El estudiante
propicia la vida en democracia a
partir del conocimiento de sus
derechos y responsabilidades y de

la comprensién de los procesos
histéricos de nuestro pafs y el mundo”.

Educacion en valores como respeto,
empatfa, justicia, equidad, entre otros,
derechos y deberes, ciudadania,
participacién y democracia,
comunicacion y didlogo, diversidad,
inclusion, equidad de géneroy
resolucion de conflictos.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Republica - Enfasis en formacién democritica, - En Etica y Derecho hay un campo - Ciencias Sociales, Lengua
Dominicana ejercicio de la ciudadanfa denominado Construccion de Espaiiola y Formacién

y formacién en valores y ciudadania, ejercicio de derechos Integral Humana y Religiosa:

principios éticos como respeto, y de derechos humanos, como competencias especificas y

responsabilidad, dignidad, valores universales para la resolucion contenidos.

igualdad, equidad y justicia. de conflictos, la participacion, y la

- Caracteristicas del perfil de egreso: democracia como una forma de viday
“Asume el compromiso de aportar la construccion de una cultura de pazy
al logro de metas comunes el fomento de la igualdad de género.

para fomentar la convivencia
democratica y la felicidad desde los
contextos familiares, comunitarios

y sociales en los que participa’, “Se
reconoce como parte de un todo
que lo trasciende, profundiza en el
sentido de su existencia y, por tanto,
promueve valores éticos, morales,
sociales, culturales y espirituales de
caracter universal, que tienen por

« Conocimiento de las Lenguas:
Oralidad como igualdad de
oportunidades y respeto a la diversidad
lingdistica y cultural.

referente la Declaracién Universal « Conocimiento Artistico (Artes

de los Derechos Humanos para Visuales, Musica, Expresion Corporal,

el ejercicio de la ciudadania”y Teatro y Literatura). Introduccion:

Se reconoce como parte de la diversidad cultural, identidad colectiva y
comunidad nacional y global y se comunicacion.

pregunta con conciencia historica
sobre la calidad de la convivencia

y el respeto en el medio social,
econémico, politico y cultural,

en funcién de lo cual asume en
libertad un compromiso ciudadano,
participativo y transformador, con
sentido de justicia, responsabilidad
y solidaridad’, entre otros.

Competencias fundamentales:
Competencia ética y ciudadana,
Competencia comunicativa,
Competencia de pensamiento
|6gico, creativo y critico, y
Competencia de resolucion de
problemas.
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Areas curriculares especificas

Elementos generales y transversales
de los documentos curriculares

(aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Uruguay - Introduccién: una educacion « Conocimiento Corporal: elementos
centrada en los derechos humanos introductorios apuntan al desarrollo de
y el fomento de la identidad, la la creatividad y la formacién de sujetos
ciudadaniay la democracia: se sefala libres, criticos y reflexivos.

la importancia de una educacion

en valores como solidaridad,
responsabilidad, respeto y libertad, y
se promueve el pensamiento critico.

« Ciencias Sociales, Ciudadania e
Identidad: formacion de la persona
ética, los valores ciudadanos, los

Uno de los fines de la Educacion o
derechos humanos y la educacion vial.

Inicial y Primaria es “Educar a los
alumnos para ser ciudadanos activos
en la construccion de la democracia

social’. « Conocimiento Artistico (Artes
Visuales, MUsica, Expresiéon
Corporal, Teatro y Literatura).
Contenidos: diversidad
cultural, identidad colectiva y
comunicacion.
Venezuela - En laintroducciény en la « Ciencias Sociales,
(Republica presentacion del curriculo de Ciudadania e Identidad:
Bolivariana 3°y 6° grado de todas las dreas se intervencion en diversas
de) encuentran elementos referidos a organizaciones escolares y el
este ambito. Se apunta a valores conocimiento acerca de los
como libertad, igualdad, fraternidad, convenios de cooperacion
justicia, equidad, paz, solidaridad, internacional junto al
respeto, honestidad, buscando rol de la poblacién en la
promover la autonomia, tolerancia, gobernabilidad del pafs.

integracion, cortesfa, modestia y
afecto hacia la familia y comunidad.

Se busca formar una ciudadanfa
activa, participe en la toma de
decisiones y en la resolucién de
problemas, comprometida con

la sociedad y el ejercicio de la
soberania, y se considera fomentar
el pensamiento critico, reflexivo e
investigativo.
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4.1.2 Andlisis de concordancia con la Agenda de
Educacion 2030 en materia de educacién para la
ciudadania mundial: analisis de frecuencias

En el documento Educacion para la ciudadania mundial:

una perspectiva emergente, la UNESCO apunta a que los

paises incorporen en sus planes de estudio el desarrollo

de competencias para la paz y el respeto de los derechos
humanos, la educacién intercultural y la educacién para el
entendimiento internacional (UNESCO, 2015a). Esta fue la
principal guia considerada en el andlisis del alineamiento de los
documentos curriculares oficiales de los 19 paises participantes
del ERCE 2019 con la Agenda de Educacion 2030.

Se desarrollaron conceptos globalizadores a partir de
conceptos clave que permitieran detectar en los documentos
curriculares contenidos vinculados a la educacién para la
ciudadania mundial (ECM) en una perspectiva amplia, y no
limitada a un conjunto pequeno de conceptos. El andlisis de
las frecuencias con que las palabras asociadas a los conceptos
globalizadores aparecieron en los documentos de los paises
participantes en el ERCE 2019 permite observar de qué modo
se aborda la ECM en la region.

La Figura 4.1 muestra la presencia de cada concepto en los
documentos oficiales presentados por los paises. Alli es
posible observar que los conceptos con mayor presencia

son respeto y ciudadania, presentes en todos los curriculos
analizados. El respeto es presentado como un valor
directamente relacionado a la consideracion y valoracion de
elementos universales esenciales establecidos por ECM, asi
como a las facultades intrinsecas del ser humano, que deben
ser resguardadas para todos. “El concepto ‘ciudadania’es
entendido como ‘ciudadania mundial’o como una ‘ciudadania
sin fronteras, o una ‘ciudadania mas alla del estado-nacién’
[...] Estd vinculado a una creciente interdependencia e
interrelacion entre los paises en los dominios econémicos,
culturales y sociales, debida al aumento del comercio
internacional, a la migracién, a la comunicacion, etc. También
estd relacionado con las preocupaciones de bienestar en el
mundo mas alla de las fronteras nacionales, y sobre la base
de la comprension que el bienestar mundial influye también
nacional y local de bienestar” (UNESCO, 2016c, p.15).

Este es un elemento importante para dar cuentay
cumplimiento a las metas establecidas en el Objetivo

de Desarrollo Sostenible 4 - E2030, pues la presencia

de estos conceptos en todos los curriculos analizados
permite establecer una base para proyectar en el futuro el
cumplimiento de los 17 objetivos de la Agenda 2030 para el
desarrollo sostenible por pais y como regién.

Los conceptos de didlogo, diversidad, identidad y
participacion se presentan en aproximadamente un 95%
de los curriculos analizados, esto es, 18 paises. Didlogo

se encuentra mayormente representado en el curriculo

de Honduras, donde los estudiantes “podran propiciar el
dialogo como proceso comunicativo para llegar al consenso
y a verdades compartidas, utilizando la confrontacion de la
diversidad y la pluralidad de perspectivas para promover un
intercambio enriquecedor” (Disefio Curricular Nacional para la
Educacién Basica, 2003, p. 17).

El concepto de diversidad se desarrollé sobre la base de la
definicion presentada en el documento Educacién para la
ciudadania mundial (UNESCO, 2016c), donde se establece la
importancia de promover el respeto mutuo entre culturas y
la responsabilidad con quienes forman parte de la region. El
curriculo en el que hay mayor presencia en este concepto es
el de Ecuador.

Por otra parte, identidad refiere a una identidad comun,
colectiva y nacional, y apunta a una compresién de los
diversos niveles de pertenencia, dando pie a una“identidad
colectiva’, definicién extraida desde el documento Educacion
para la ciudadania mundial, que prepare a los estudiantes
para los retos del siglo XXI. También es el curriculo de Ecuador
aquel en que este concepto estd mas presente.

Participacién, que apunta a la vision de personas activas en
la sociedad, que enfrentan y resuelven desafios mundiales
para contribuir en un mundo mas justo, pacifico y sostenible
(UNESCO, 2016c), se presenta mayormente en el curriculo de
Colombia.

Luego, aparecen conceptos con un 90% aproximado de
presencia: derechos, pensamiento critico y solidaridad,

que fueron identificados en los documentos oficiales de 17
paises. El concepto derechos remite a los derechos humanos,
individuales y civicos, y hace referencia al resguardo de las
facultades propias e intrinsecas de cada ser humano en todas
sus dimensiones. El curriculo que mayor presencia tiene de
este concepto es el de Republica Dominicana.

La nocién de pensamiento critico refiere a “aplicar un enfoque
de perspectivas multiples que aborde diferentes dimensiones,
perspectivas y angulos de las problemdticas” (UNESCO, 2015b,
p.49) y a“incentivar a los alumnos a analizar problemas que

se plantean en la vida real de manera critica para identificar
posibles soluciones en forma creativa e innovadora” (UNESCO,
2016¢, p. 10). Este concepto aparece mas frecuentemente en el
curriculo de Uruguay.

Respecto a la solidaridad, esta se presenta y considera

como parte de los valores universales y hace referencia a su
conocimiento y respeto, de acuerdo a la UNESCO (2013). El
curriculo en el que mayor presencia tiene es el de Guatemala.

En cuarto lugar, aparecen conceptos a los que se hace
referencia en los curriculos de 16 paises, 85% de los que
participan en el ERCE 2019. Entre ellos estan colaboracion,
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Figura 4.1 Presencia de conceptos de la educacion para la ciudadania mundial en los curriculos
de laregion de América Latina y el Caribe
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democracia y responsabilidad. Colaboracion refiere a la
“capacidad para actuar de forma colaborativa y responsable, y
perseguir el bien colectivo” (UNESCO, 2015b, p. 49). El curriculo
en que colaboracién tiene mayor presencia es el de Republica
Dominicana. Por su parte, el concepto democracia se basa en
la nocién de “participacién de sus miembros por medio de
actividades civicas a nivel publico, que tengan por objetivo
promover un mundo y un futuro mejores” (UNESCO, 2013,

p. 3). Hay tres curriculos en que democracia adquiere mayor
presencia: Colombia, Honduras y México (en su curriculo de
2011). Finalmente, responsabilidad se consideré a partir de lo
expuesto por la UNESCO (2013), como un valor que se debe
promover a partir de“la construcciéon de competencias para
una ciudadania responsable apoyadas por una comprension de
los derechos y responsabilidades individuales” (p. 17).

Con aproximadamente un 80% de presencia se encuentra el
concepto valores, identificado en 15 de los curriculos analizados.
El desarrollo de este concepto hace referencia a “el conocimiento
y el respeto por los valores universales esenciales” (UNESCO,
2013, p. 4) como justicia, igualdad, respeto, empatia, solidaridad,
tolerancia, responsabilidad y paz. El curriculo que hace mas
referencia a valores es el de Guatemala.

Los conceptos comunidad, convivencia, creatividad, igualdad,
justicia y paz estan presentes en el 75% de los curriculos
analizados (14 paises). Igualdad, justicia y paz hacen directa
referencia a los valores universales aceptados y declarados
por la UNESCO (2013).

El concepto comunidad se define a partir del documento

de la UNESCO (2013) que sefala la necesidad de que las
comunidades aprendan a vivir juntas en respeto a sus
caracteristicas heterogéneas. Este concepto se presenta en
mayor proporcion en el curriculo del Estado Plurinacional de
Bolivia.

Convivencia se define a nivel conceptual como una convivencia
pacifica, respetuosa, que utilice estrategias y competencias
evitando las situaciones violentas entre los actores educativos,
en el caso de la educacién. Este concepto se encuentra
mayormente presente en los curriculos de Nicaragua y
Republica Dominicana.

Por su parte, creatividad refiere a la “innovacion y creatividad
para buscar soluciones a los problemas interconectados

del mundo actual, creacion de capacidades para sobrevivir,
florecer y mejorar el mundo en que vivimos, potenciando el
capital humano social para el éxito compartido” (UNESCO,
2015b, p. 20). Este concepto se identifica en mayor medida en
el curriculo de Nicaragua.

En el marco de la ECM, igualdad hace referencia a un
derecho humano fundamental, que se presenta en

mayor medida en el curriculo de Uruguay. De acuerdo a

la UNESCO (2015b) este concepto pretende “respaldar la
igualdad entre hombres y mujeres mediante el fomento
de conocimientos, competencias, valores y actitudes que
promuevan la igual valia de los hombres y las mujeres,
engendren respeto y permitan a los jovenes cuestionar
criticamente los roles y las expectativas determinadas por
el género y que son nocivas o alientan las discriminaciones
y los estereotipos basados en él” (p. 14).

El concepto de justicia hace referencia a que los educandos
puedan “adquirir valores de equidad y justicia social, y
capacidades para analizar criticamente las desigualdades
basadas en el género, la condicién socioeconédmica, la
cultura, la religion, la edad y otros factores” (UNESCO,
20154, p. 15). En educacién, la justicia apunta a trabajar
con un enfoque que no discrimine negativamente, sino
que al contrario, permita tomar las diferencias como
elementos enriquecedores del aula y los procesos que alli
se desarrollan. El curriculo en el que hay mayor presencia de
este concepto es el de Republica Dominicana.

El concepto paz se consideré a partir de la necesidad de

que los educandos adquieran y desarrollen competencias
criticas para el conocimiento civico, siendo una de ellas la
consolidacion de la paz, que puede incluir el manejo pacifico
de conflictos o tensiones (UNESCO, 2015b). El curriculo que
mayor presencia posee de este concepto es el de Colombia.
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Los conceptos inclusién, no discriminacién y tolerancia
aparecen en aproximadamente un 70% de los curriculos
analizados (13 paises). Inclusion se consideré en relacién a

la comprension de la diferencia y la diversidad (por ejemplo,
diversidades de culturas, lenguas, géneros, sexualidades,
religiones, entre otros), asi como a la forma en que las
creencias y los valores influyen en las opiniones sobre otras
personas, y a las razones y consecuencias de la desigualdad y
la discriminacion. Asi, este concepto se vincula a la necesidad
de adquirir conocimientos, valores y actitudes necesarias
para respetar la diferencia y convivir con los demas (UNESCO,
2015b). Este concepto se encontré presente en mayor medida
en el curriculo del Peru. En estrecha relacion con lo anterior,
el concepto de no discriminacion busca evitar cualquier
forma o manifestacion de discriminacién negativa, como
desigualdades entre sexos, intimidacion, violencia, xenofobia
y explotacion, puesto que es asi como se resguardan los
derechos de las personas y, en especial, de los nifios y nifas.
(UNESCO, 2012a). El curriculo en que se encontré mayor
presencia de este concepto es el de Colombia.

En el enfoque de la ECM, el concepto tolerancia es parte

de los valores universales mas aceptados. Se establece que
ella contribuye a la convivencia pacifica y se relaciona con

el respeto por las diferencias y la diversidad, con cultivar las
buenas relaciones en comunidad (de manera individual y
colectiva) y con la empatia e interés por los demds (UNESCO,
2015b). El curriculo del Ecuador posee mayor cantidad de
referencias a este concepto.

Los conceptos de globalizacion e interculturalidad estan
presentes en alrededor del 65% de los curriculos analizados
(12 paises). Globalizacion se entiende en este contexto como
una “tendencia al sentir que se pertenece a una comunidad
amplia y a una humanidad comun, promoviendo una mirada
global que une lo local con lo mundial y lo nacional con

lo internacional” (UNESCO, 2016c, p. 10). Este concepto se
encuentra en mayor medida en el curriculo del Ecuador. Por su
parte, interculturalidad refiere a la construccion de relaciones
equitativas entre personas, comunidades, paises y culturas.
Ello requiere una aproximacién sistémica, que implica abordar

la interculturalidad incluyendo elementos histéricos, sociales,
culturales, politicos, econémicos, educativos, antropoldgicos
y ambientales, entre otros (UNESCO, 2017). Segun estas
nociones, el curriculo con mayor presencia de este concepto
es el de Ecuador.

Dignidad y pensamiento reflexivo aparecen en 11 de los paises,
aproximadamente un 60% de los curriculos analizados. El
concepto dignidad se define a partir de lo establecido por la
UNESCO (2015b) sobre la aceptacion y conocimiento de los
derechos universales a considerar en la ECM, como la dignidad
de todas las personas. Se la define como un valor al que la
educacién debe apuntar junto al respeto a la vida, educando

al estudiantado sobre el respeto de la dignidad de todos,
independientemente de las diferencias, y resguardando la pazy
la sana convivencia (UNESCO, 2015b). El curriculo de Nicaragua
es aquel que presenta mayor presencia de este concepto.

Por su parte, la nocién de desarrollo del pensamiento reflexivo
implica “aplicar un enfoque de perspectivas multiples que
aborde diferentes dimensiones, perspectivas y dngulos de

las problematicas” (UNESCO, 2015a, p. 49). Es decir, se puede
relacionar estrechamente con el pensamiento divergente

en la consideracion de alternativas para abordar situaciones
cotidianas. Este concepto se encuentra en mayor medida en
los curriculos de Chile y Uruguay.

Los conceptos de conocimiento, equidad, resolucién de
problemas y uso de las TIC aparecen en alrededor del 55% de
los curriculos analizados (10 paises). Conocimiento sobre la
ciudadania mundial se relaciona con la“comprensién y reflexion
critica acerca de tematicas mundiales, regionales, nacionales 'y
locales, asi como de las interrelaciones y la interdependencia

de diferentes paises y grupos de poblacién” (UNESCO, 20153, p.
15), y tiene mayor presencia en el curriculo de Nicaragua.

A partir de lo expuesto en el documento de la UNESCO
(2015b), equidad se define como una respuesta a la necesidad
de justicia social, y se entiende como la capacidad de analizar
criticamente las desigualdades y buscar alternativas. El
curriculo que posee mayor presencia de este concepto es

el del Peru. Por su parte, resolucién de problemas se define
como la resolucion de desafios internacionales en los cuales
los estudiantes se involucren haciendo un aporte proactivo
en la busqueda de un mundo mas justo, pacifico, tolerante,
inclusivo, seguro y sostenible (UNESCO, 2013, p. 3). El curriculo
gue presenta mayor referencia a esta nocion es el de Panama.

El concepto uso de TIC se relaciona con la educacién para la
ciudadania mundial al considerar que existen oportunidades
de colaboracién, cooperacién, aprendizaje compartido y
respuestas colectivas en las tecnologias de la informacion

y comunicacion, y en los medios sociales. Asi, dada la
creciente interconexion intercultural, estos se convierten

en herramientas que pueden servir como medio para unir a
localidades y a estudiantes, a docentes y técnicas (UNESCO,
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Figura 4.2 Proporcion de conceptos de la educacién para la ciudadania mundial en declaraciones o programas por pais

100

80

60 ' ‘

40 I-I ‘

20

0 I
R I V. T N NS SN R I T SR I CHN > S\ S CO NG
& Q,o\\\\ %@5 o \o<<~\o @Q\\ » &b \4’?’6 é(@ > @'?3‘} & ,bo"’@ y & L & é\/o?'

\?SQ 9 ro’ < <<>(.)’0 RS < e\b ] QO(Q‘\ N Aé\
B oc W RO o

Fuente: Elaboracién propia a partir del Reporte del Estudio de anélisis curricular (CIAE-LLECE, 2017).

Nota: Se considerd si los documentos oficiales del pais mencionan o no el concepto. No existe el

dato de cantidad de menciones.

2016c¢). Esta nocion implica cambios en las formas de
interactuar con otras personas, tanto personas inmediatas
como aquellas que habitan en otras localidades del mundo,
lo que permite aprender y tener experiencias mas alla de la
propia realidad local (UNESCO, 2013). Uso de TIC se encuentra
presente en mayor medida en los curriculos de Costa Rica,
Nicaragua, Peru y Uruguay.

En aproximadamente la mitad de los curriculos analizados (9
paises) aparecen los conceptos equidad de género, libertad,
pluralidad y toma de decisiones. La UNESCO (2015a) define
equidad de género como un “derecho humano fundamental
gue apunta a respaldar la igualdad entre hombres y mujeres
mediante el fomento de conocimientos, competencias, valores
y actitudes que promuevan la igual valia” (p. 16). El curriculo de
Honduras posee mayor presencia de este concepto. Libertad,
por su parte, se vincula a la comprension de la ONU respecto a
los derechos humanos, y se relaciona con la libertad de opinién
y expresion, la libertad de movimiento y de pensamiento,

de conciencia y religién, y la libertad de asociacién. Refiere
también a la posibilidad de escoger frente a diversas opciones,
siendo cada persona responsable de sus elecciones. Entendida
de esta manera, libertad se presenta en mayor medida en el
curriculo de Uruguay.

Por su parte, pluralidad hace referencia a la coexistencia

de elementos, culturas, puntos de vista, entre otros, que
cobran valor en el campo educativo porque refuerzan valores
como la no discriminacién. A modo de ejemplo, el curriculo

de Guatemala (2008a, 2008b) la define como: “Facilitar la
existencia de una situacion plural diversa. En este sentido debe
entenderse como el conjunto de valores, actitudes positivas
ante las distintas formas de pensamiento y manifestaciones de
las culturas y sociedades” (p. 20). Este concepto se presenta en
mayor medida en el curriculo de Nicaragua.

En cuanto al concepto toma de decisiones, que es parte de
las competencias a desarrollar para la ECM segun la UNESCO
(2013), el curriculo en el que este concepto mas aparece es el
de Republica Dominicana.

La presencia de los conceptos de la ECM en los curriculos de
los paises participantes en el ERCE 2019 permite proyectar

la situacion en la region y avistar desafios para alcanzar las
metas propuestas por la Agenda 2030. Asi, se observa que en
la regién los conceptos con mayor presencia en los curriculos
son ciudadania, respeto, didlogo, diversidad, identidad,
participacion, derechos, pensamiento critico, solidaridad,
colaboraciéon, democracia, responsabilidad y valores, que se
identificaron en al menos 16 paises.
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Por otro lado, se observa que existen en la regiéon conceptos a
potenciar, como equidad de género, libertad, pluralidad, toma
de decisiones, pensamiento l6gico, empatia, conocimiento del
mundo, felicidad y fraternidad. Los tltimos cinco no fueron
abordados en el analisis debido a su baja presencia en los
curriculos analizados. Es necesario seguir trabajando a nivel
regional en torno a ellos.

Finalmente, se analizé la presencia de estos conceptos
distinguiendo entre documentos curriculares declarativos y
documentos de programas en las areas disciplinarias, por cada
pais. Como se observa en la Figura 4.2 la mayoria de los paises
evidencia un mayor porcentaje de declaraciones de la ECM en
sus documentos curriculares declarativos. Sin embargo, algunos
paises muestran una mayor proporcion de estos conceptos en
sus programas de estudio, como es el caso de Argentina, Cuba,
El Salvador, Honduras y Republica Dominicana.

4.2 Educacion
para el desarrollo sostenible

La educacién ha sido vista desde siempre como un factor
central en el logro del desarrollo sostenible. “Alcanzar

el desarrollo sostenible es basicamente un proceso de
aprendizaje’, sostuvo la UNESCO ya en 2012 (20123, p. 7).
Asimismo, hace pocos afos concluyé el Decenio de la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (2005-2014), que
tuvo como finalidad “reorientar las politicas, las practicas
y la inversion en materia de educacién, con miras a la
sostenibilidad” (UNESCO, 2001, en Morawietz, 2014).

La EDS propone que a lo largo de sus vidas las personas
adquieran las habilidades, valores y competencias que les
permitirdn “encontrar soluciones y crear nuevos senderos
hacia un futuro mejor”. Se ha sefialado que la EDS debe
comprender los cuatro dominios de la sustentabilidad: el
medio ambiente, la sociedad, la cultura y la economia; ser
contextualizada y resaltar los vinculos entre lo local y lo
global, y considerar aproximaciones interdisciplinarias y el uso
de estrategias pedagdgicas diversas.

Entre los conceptos globalizadores a partir de los cuales se
analizé la presencia de la EDS en los documentos curriculares
de los paises estan nociones como biodiversidad, cambio
climatico, sustentabilidad y sostenibilidad, medio ambiente,
reciclaje, recursos, consumo, contaminacién. Para mas
detalles, ver el glosario en el anexo 5.

4.2.1 Situacién actual de los paises en relacion
con el desarrollo sostenible

A continuacién, en el cuadro 4.2, se presentan los resultados
del andlisis referido a la presencia de la educacion para el
desarrollo sostenible (EDS) en cada pais, en la forma de un
reporte descriptivo de concordancia. Se usan diversos tipos

de fuentes que fueron los documentos curriculares oficiales
autorreportados por los paises participantes del ERCE

2019. Tal como respecto de la educacion para la ciudadania
mundial, el alineamiento que se presenta para cada uno de
los paises se basa en la presencia de los conceptos clave de

la EDS a nivel declarativo, en la primera columna del cuadro;
y luego en términos asociados a un area, en primer lugar,
lineamientos y objetivos vinculados a areas o disciplinas
curriculares, y luego referidos a la programacion escolar (en la
subcolumna“Contenidos y saberes”).
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Cuadro 4.2 Educacion para el desarrollo sostenible?®

Elementos generales y Areas curriculares especificas
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes
Argentina « Ciencias Naturales: nlcleos de aprendizajes prioritarios y saberes. Conceptos
asociados a biodiversidad, formulacion de hipétesis, y cuidado y preservacién
del ambiente.

- Ciencias Naturales: saberes acordes.

« Ciencias Sociales, en 6° grado: nuicleos de aprendizajes prioritarios y saberes
orientados a la identificacion de problemas ambientales y el desarrollo de una
actitud responsable en la conservacion del ambiente.

- Ciencias Sociales: saberes acordes.

Bolivia (Estado « Ejes articuladores por campos de - En los ejes Vida, Tierra y Territorio;

Plurinacional saberes Cosmos y Pensamiento, Comunidad y Sociedad; Cosmos

de) Vida, Tierra y Territorio, y Ciencia, y Pensamiento, y Ciencia,
Tecnologfa y Produccion, orientados Tecnologia y Produccién

a vivir bien en interrelacién e aparecen en los contenidos de

interaccion armonica con la Madre
Tierra y todas sus formas de vida, y
al desarrollo técnico y productivo en
reciprocidad y complementariedad

cada nivel. Consideran alimentacion
y ejercicio para promover la salud,
conservacion de la biodiversidad

y los recursos naturales, incentivo

con esta misma. de la produccién, desarrollo
tecnoldgico y regeneracion de la
tierra en armonia con la Madre

- Uso de conceptos como Madre
Tierra y cosmos, como una relacion )
espiritual préctica, consciente y Tierra.
afectiva con el entorno, donde
los pueblos indigenas originarios
campesinos han generado una
cosmovision biocéntrica, expresada
en flujos de energia, de sinergia, de
frecuencias de ondas, donde prima
la interaccion armonica de todos los
elementos y fuerzas de la existencia.

- Tematicas ambientales en
actividades comunicativas.

« Orientaciones pedagogicas de los
procesos educativos que desarrollan
cualidades y capacidades del ser
humano en sus dimensiones del
ser-saber-hacer-decidir en armonia
y complementariedad con la Madre
Tierra y el cosmos.

29 Estos cuadros no hacen referencia a los marcos legales.
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Brasil

Chile

Elementos generales y
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos)

« Temas transversales:
conocimiento de los componentes,
fendmenos y problemas del medio
ambiente, preservacion para la
mejorfa del medio ambiente,
desarrollo sustentable y promocion
de la salud y habitos saludables.

- Enfasis en contenidos
transversales como desarrollo
del pensamiento critico y la
capacidad reflexiva, fomento de
la comunicacién y el didlogo con
otros, el trabajo colaborativo, el uso
deTIC, el cuidado de la salud y el
medio ambiente, y la prevencién de
riesgos de desastres naturales.

Areas curriculares especificas

Lineamientos y objetivos

- Objetivos generales de la
ensefanza fundamental y
fundamentaciones que aluden al
area transversal medio ambiente en
Ciencias y en Matematicas.

« Ciencias Naturales: aparece en
bloque temdtico, eje temético,
objetivos de 2°y 4° ciclo
respectivamente.

- Ciencias Naturales: aspectos
relacionados al desarrollo del
pensamiento critico asociado a
la apropiacion de contenidos y
habilidades propios del area.

+ Ejes Cuerpo Humano y Salud,
Ciencias de laTierray el
Universo, y Ciencias Fisicas y
Quimicas.

» Objetivos de aprendizaje:
cuidado del cuerpo y la salud en
las medidas de higiene durante
la pubertad y en la manipulacion
de alimentos, promocion de la
actividad fisica y de los buenos
habitos alimenticios; efectos de la
actividad humana sobre el medio
ambiente y su proteccién (cuidado
de las plantas, el suelo y los recursos
naturales energéticos), y formacion
de hébitos de prevencion frente a
desastres naturales como sismos,
volcanes, y tsunamis.

Contenidos y saberes

« Ciencias Naturales: conceptos
de problemas y degradaciones
ambientales asociadas al agua,
suelo y aire, biodiversidad y
diversidad del medio ambiente,
preservacion y aprovechamiento
racional del medio ambiente
y los recursos renovables y
no renovables, y promocion y
preservacion de la salud fisica,
social y psiquica.

« Ciencias Naturales: a nivel de
habilidades y actitudes, promocién
de conductas de cuidado y
proteccion del ambiente, y
compromiso con un estilo de vida
saludable por medio del desarrollo
fisico y el autocuidado.
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Colombia

Costa Rica

Elementos generales y
transversales de los documentos

curriculares (aspectos declarativos)

- La politica educativa costarricense
se basa en la formacién de personas
que se aceptan y se respetan a sf
mismas, respetan a los demds y
al medio ambiente. Se busca el
pleno desarrollo de las personas,
el fortalecimiento de la cultura de
paz, la generacién de condiciones
para propiciar la equidad, superar
la pobreza y alcanzar el desarrollo,

a partir de un abordaje pedagoégico
que brinde igual importancia a la
formacion humanistica, cientifica y
tecnoldgica.

Areas curriculares especificas

Lineamientos y objetivos

« Ciencias Naturales: en un
estandarenelciclode1a3yen
dos estdndaresenelde6a7,yen
las acciones subyacentes a estos
estandares.

« Promocioén de la salud fisica y
mental a partir del ejercicio, la
alimentacion y sus implicancias.

- Orientaciones y marcos generales
de Espaiol y Matematicas:
aspectos asociados al ejercicio
de la ciudadanfa en el contexto
costarricense, como educacion
ambiental para el desarrollo
sostenible, para la salud, para la

expresion integral de la sexualidad

humanay para los derechos
humanosy la paz.

Contenidos y saberes

« Ciencias Naturales: conceptos
de conciencia ambiental y
conservacion del medio ambiente,
planteamiento de hipétesis,
desarrollo de pensamiento critico
y cientifico, conocimiento y
conservacion de la biodiversidad,
cambio y desequilibrio en seres
vivos y ecosistema y preservacion
de recursos naturales (agua y suelo).
Importancia, uso y conservacion
de recursos naturales renovables
y no renovables y nocién de
contaminacion del medio
ambiente.

Ciencias:

- Conceptos basicos relacionados
con la biodiversidad de Costa
Rica y suimportancia a nivel
mundial; factores que amenazan
la biodiversidad.

- Proceso de fotosintesis como
componente esencial del entorno
natural para el mantenimiento de
la vida en la Tierra.

- Eventos naturales y acciones
humanas que alteran el equilibrio
ecoldgico y sus consecuencias.

- Instituciones para la prevencion.
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Elementos generales y
transversales de los documentos

curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos

Areas curriculares especificas

Contenidos y saberes

Cuba « Ciencias (6° grado): la presentacion

(tratamiento metodoldgico,
sugerencias para el logro de
objetivos y caracterizacion de la

asignatura) enfatiza la biodiversidad

y el cuidado y conservacion del
medio ambiente y la naturaleza.

- En observaciones preliminares
y sugerencias para una posible
distribucion del contenido de las
unidades del drea.

- En objetivos de la asignatura en el
grado y objetivos.

« El mundo en que vivimos (3°
grado): objetivos del grado,
objetivos y contenidos del area.

Ecuador - Fuerte presencia de elementos en
las dreas de Ciencias Naturales,
Educacion Fisica, Estudios
Sociales e Inglés, a nivel de
introduccion, objetivos generales
del rea, objetivos del subnivel
y destrezas con criterios de

desempenio.

- Desarrollo de capacidades y
responsabilidades como respeto y
responsabilidad con la naturaleza.

- En estos se relevan principalmente
aspectos relacionados con la

proteccion del medio ambiente y la

promocion de una vida saludable.

- Contenidos del area: énfasis en el
hombre como trasformador de
la naturaleza, uso racional de los
recursos energéticos, cuidado y
proteccion de la biodiversidad y
promocion de la salud.

- Conceptos como promocion de la
salud, proteccion de la naturaleza y
de la biodiversidad.

« Ciencias Naturales, Estudios
Sociales y Educacion Fisica:
blogues de contenido y contenidos.

- Ciencias Naturales: promocion de
la proteccion del medio ambiente
y de la biodiversidad, conservacion
de los recursos naturales,
busqueda de soluciones a la crisis
medioambiental y la contaminacién,
prevencion y gestion de los riesgos
de desastres naturales como
erupciones volcanicas, y practicas
especificas para el cuidado de
la salud como conocimiento de
habitos de vida saludable y la
prevencion de enfermedades.

« Estudios Sociales: conocimiento
y proteccion de la diversidad
de flora, fauna y el patrimonio
natural de Ecuador, identificacion y
prevencion de riesgos de desastres
naturales, y necesidad de establecer
un compromiso ético con la
sustentabilidad.

« Educacion Fisica: relacion entre
las practicas corporales y la salud,
como su aporte al bienestar
personal, la prevencién de riesgos
de lesiones durante distintos
tipos de practicas corporales, y
el cuidado de si mismo y de las
demés personas. Area de Inglés:
una destreza con criterios de
desempeno que hace referencia a
la formacion de comportamientos
responsables hacia el medio
ambiente, como el reciclaje.
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Elementos generales y
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos)

Areas curriculares especificas

Lineamientos y objetivos

Contenidos y saberes

El Salvador

Guatemala

« Ejes transversales: Educacion
ambiental y educacién para la salud.

- Enfasis en la presentacién del
curriculo, competencias marco, los
ejes de la Reforma Educativa y su
relacién con los ejes del curriculo y
los perfiles de egreso: aspectos de
desarrollo sostenible y seguridad
ambiental asociados a la prevencion
de desastres.

« Ciencia, Salud y Medio
Ambiente: en la presentacion,
blogues de contenido, objetivos de
grado, objetivos de la unidad.

« Ciencias Sociales:
aprovechamiento sostenible de los
recursos.

« Productividad y Desarrollo:
cuidado del medio ambiente y
conocimiento y aprovechamiento
sostenible de los recursos naturales.

« Medio Social y Natural:
conservacion del medio
ambiente, desarrollo sostenible y
biodiversidad

« Ciencias Naturales y Tecnologia:
competencias y estandares
relacionados con la biodiversidad y
la preservacion del ambiente.

« Educacion Fisica: proteccion del
ambiente y practica de actividades
con bajo impacto ambiental.

« Ciencia, Salud y Medio
Ambiente: uso racional y
conservacion de recursos renovables
y no renovables; acciones para
disminuir la contaminacion del
aire, la conservacién del suelo y la
realizacién de compostaje, asi como
la conservacién de la biodiversidad
en peligro de extincién y las dreas
naturales, en el contexto de la
proteccién y conservacion del
medio ambiente.

- Prevencién y gestién de riesgos y
desastres geoldgicos tales como
sismos y erupciones.

- Conocimiento de articulos de ley
medioambientales y promocién de
la salud mediante la prevencion de
enfermedades y la nutricion.

« Estudios Sociales: conservacion del
medio ambiente natural y social, y
la gestion de riesgos ante desastres.

- En Ciencias Sociales y en
Productividad y Desarrollo (6°
grado) y Medio Social y Natural
(3° grado): en las categorias de
competencias, indicadores de
logro, contenidos y estandares en
las dreas que los presentan.
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Elementos generales y
transversales de los documentos

curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos

Areas curriculares especificas

Contenidos y saberes

« Ciencias Naturales: con
fundamentos ecoldgicos,
promueve una cultura de respeto
y convivencia armonica con la
naturaleza, busqueda del equilibrio
entre la naturaleza, desarrollo
integral de la persona y desarrollo
sustentable.

Honduras « Marco conceptual: desarrollo de
capacidades para el trabajo enfocadas
al desarrollo socioeconémico

sustentable del pafs.

« Ciencias Sociales: impacto
de las actividades econémicas
productivas en el deterioro del
medio ambiente, importancia de la

proteccién de los recursos naturales
y prevencion de desastres naturales.

México Curriculo evaluado

« Ciencias Naturales: desde
propodsitos hasta contenidos,
con énfasis en sustentabilidad,
biodiversidad, salud, conservacion
del ambiente y calentamiento
global.

« Formacion Civicay Eticay
Geografia: En ambas areas se

identifica al menos una competencia

que da cuenta de este componente,
como el respeto y valoracion de la
diversidad con un fuerte foco en

el respeto a la naturaleza y al uso
responsable de los recursos, y la
valoracién de la diversidad natural y
la participacion en el espacio donde
se vive para la preservacion del
ambiente.

« La Entidad Donde Vivo (3°
grado): cuidado del ambiente,
conservacion del patrimonio y
prevencién de desastres.

« Ciencias Naturales: proteccion del
medio ambiente, la conservacion
de la biodiversidad, responsabilidad
por el cuidado del cuerpo respecto
a la salud fisica y mental, prevencion
de enfermedades y el conocimiento
de primeros auxilios, importancia de
una buena alimentacién y una dieta
balanceada, y manejo sustentable de
los recursos naturales como el agua,
el sueloy los recursos energéticos.

« Educacion Fisica: desarrollo
de hébitos de higiene corporal
y cuidado del cuerpo para la
mantencion de la salud fisica.

« Ciencias Naturales: énfasis en
sustentabilidad, biodiversidad,
salud, conservacién del ambiente y
calentamiento global.

« Formacion Civica y Etica y
Geografia: énfasis en el consumo
responsable y el desarrollo
sustentable, aprovechamiento
sostenible del agua y la mitigacion
de los efectos ambientales, sociales
y econémicos de los desastres.
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Elementos generales y Areas curriculares especificas
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes
México Nuevo curriculo
- Se releva en uno de los diez rasgos « Ciencias Naturales y Tecnologia: se releva en propdésitos, temas, ejes y
del perfil de egreso, que alude contenidos, entre los cuales se identifican énfasis asociados a salud, cuidado y
al cuidado de la salud y el medio conservacion del ambiente y de la biodiversidad.
ambiente.

« Diversidad Cultural, Histérica y
Geografica (3° grado), Geografia
(6° grado) y Desarrollo Corporal
y Salud: se enfatiza en cuidado
y conservacion del ambiente,
prevencion de desastres y
promocion de la salud y de estilos
de vida saludable.

Nicaragua « Fines: la formacion plena e integral « Ciencias Naturales, Estudios
de nifas, nifos y adolescentes Sociales y Orientacién Técnica
que, como agentes de cambio, y Vocacional: en las unidades
promuevan el desarrollo humano programaticas, competencias
sostenible en armonia con el de eje transversal, competencia
medio ambiente, para convivir e de grado, indicadores de logro
interactuar con su entorno en una y contenidos bésicos; énfasis
cultura de paz y de justicia social. transversales asociados a proteccion,

- En los propésitos, perfil del conservacion y preservacion de la
egresado de Educacion Primaria biodiversidad y el medio ambiente,
categorfa cientifica para el desarrollo, y al aprovechamiento racional de
4rea curricular de ciencias fisico- recursos renovables y no renovables.
naturales, competencias de nivel
y competencias de 10y 2° ciclo de « Ciencias Naturales: promocién de estilos de vida saludable, alimentos
Educacion Primaria: promocion transgénicos y su impacto en la salud, produccién de huertos para el
de alimentacion y nutricion para autoconsumo, y prevencion y mitigacion del impacto de fendmenos naturales
una vida saludable, desarrollo del y antropicos y fuentes renovables y no renovables de energia.
pensamiento critico, prevencion y
mitigacion de desastres naturales y « Estudios Sociales: efectos del cambio climatico, reduccion de riesgos y
antrépicos, cuidado, conservacién y deteccién de areas vulnerables ante desastres naturales y aprovechamiento
preservacion de la biodiversidad y el racional de recursos naturales.
medio ambiente, aprovechamiento
racional de los recursos naturalesy « Orientacion Técnica y Vocacional: valoracion y produccion de huertas, y
favorecer el desarrollo sostenible. alimentacion y nutricién para favorecer la salud.

Panama « Introduccién: conservacion y « Ciencias Naturales: objetivos generales, de grado, de aprendizaje y contenidos:
proteccién del medio ambiente y la énfasis en conservacion del medio ambiente y la biodiversidad, prevencién y
biodiversidad, y aprovechamiento gestion de desastres, aprovechamiento racional de los recursos renovables y no
racional de los recursos. renovables, y promocion de la salud mediante la alimentacién y la nutricion.

« Ciencias Sociales y Tecnologia:
conservacion del medio ambiente
desde la perspectiva del adecuado
aprovechamiento de los recursos
y de la agricultura organica para la
preservacion del entorno.

« Educacion Fisica alude en
términos generales a la promocién
de la salud, por medio del ejercicio.

73



Andlisis curricular y Agenda de Educacion 2030

Elementos generales 'y Areas curriculares especificas
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes
Paraguay - El componente fundamental de la « Medio Natural y Social (3° grado)
Educacion Escolar Bésica contempla y Ciencias Naturales (6° grado):
el drea de Educacion Ambiental, desarrollo de capacidades para la
que declara que la escuela tiende a conservacion y preservacion del
desarrollar capacidades y actitudes entorno.
para la preservacion y conservacion . Ambas asignaturas tratan la ESD
del ambiente, tomando en en las competencias del ciclo,
consideracion el impacto de sus el alcance de las competencias,
acciones las unidades teméticas y las
« Presentacion del curriculo: capacidades; principalmente en el
estimulacion del pensamiento conocimiento de la biodiversidad
critico y reflexivo en los estudiantes, y el desarrollo sostenible, desde
para que contribuyan a la evitar la contaminacion y favorecer
preservacion y uso racional de los acciones para la preservacion.
recursos aplicando conocimientos . Propuesta de revisar documentos
cientificos basicos. internacionales como la Carta de la

Tierra'y el Convenio de Estocolmo.

Pera - Categorias generales: se espera « Ciencia y Tecnologia: la « Ciencia y Tecnologia: estandares
que las y los estudiantes aprendan descripcién del drea exige y desemperios aluden a formular
cuidando el ambiente y puedan ciudadanos que sean capaces de hipdtesis, conocimiento de la
contribuir activamente en el gestionar informacion y tomar biodiversidad e identificacion de
desarrollo sostenible. decisiones fundamentadas los impactos en el ambiente de los

« Perfiles: “El estudiante indaga y considerando implicancias avances tecnolégicos.
comprende el mundo natural y ambientales.
artificial utilizando conocimientos
cientificos en didlogo con saberes « Personal y Social: una « Personal y Social: estdndares y
locales para mejorar la calidad de competencia alude a la gestion desempenos que enfatizan en
vida y el desarrollo sostenible”y responsable del espacio y el el cuidado y la preservacion del
“El estudiante gestiona proyectos ambiente. ambiente y en la prevencion de
de emprendimiento econémico desastres.

0 social de manera ética, que le
permiten articularse con el mundo
del trabajo y con el desarrollo
social, econdmico y ambiental del
entorno”.

« Enfoque transversal ambiental.
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Elementos generales y Areas curriculares especificas
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos) Lineamientos y objetivos Contenidos y saberes

Republica « Proceso de revision curricular, « Ciencias de la Naturaleza: énfasis
Dominicana perfil de egreso, competencias en cuidado de la salud y del medio

fundamentales y niveles de ambiente, utilizacion sostenible

dominio aluden a sostenibilidad de los recursos existentes e

ambiental, preservacion y cuidado identificacion de crisis y problemas

del medio ambiente y promocién medioambientales.

de la salud.

- Caracteristicas del perfil de egreso:
“Conoce y cuida responsablemente
su cuerpo, practica adecuados
habitos de vida y de alimentacion
encaminados a promover su
salud fisica, emocional y mental’,
“"Respeta y valora la diversidad
de los seres vivos que habitan el
planeta y asume un compromiso
con la preservacién continua del
medio ambiente, como patrimonio
colectivo fundamental’, y "Actta
con sentido de prevencion y
proactividad en situaciones
imprevistas o ante la eventual
ocurrencia de desastres’, entre otros.

« Competencias fundamentales:
Competencia de pensamiento
l6gico, creativo y critico, y
competencia ambiental y de la

salud.

Uruguay « Area Conocimiento de la « Disciplina Biologia: conocimiento
Naturaleza: en la introduccion se de la biodiversidad y equilibrio del
enfatiza promocién de la salud, ecosistema, asi como el cuidado del
educacion ambiental, formular medio ambiente.

hipdtesis y generar predicciones.

« Conocimiento Social: se alude « Conocimiento Social: contenidos
a reflexionar y dar respuesta a los que enfatizan la proteccion y el
problemas ambientales. uso responsable de los recursos

naturales, y el conocimiento del
desequilibrio ambiental y el cambio
climatico.
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Elementos generales y
transversales de los documentos
curriculares (aspectos declarativos)

Lineamientos y objetivos

Areas curriculares especificas

Contenidos y saberes

Venezuela « Presentacion: sefala como objetivo
(Republica desarrollar el pensamiento critico y
Bolivariana reflexivo, el interés por la ciencia y la

de) tecnologia, la consciencia ambiental
y las habilidades para detectar los
factores de riesgo ante amenazas de
origen natural o humano.

- Promocion de valores como
respeto, responsabilidad y
solidaridad.

4.2.2 Andlisis de concordancia con la Agenda de
Educacion 2030 en materia de educacién para el
desarrollo sostenible: analisis de frecuencias

Durante las ultimas décadas se ha discutido ampliamente sobre
la necesidad de desarrollar la sostenibilidad para asegurar la vida
en el planeta tal como la conocemos. De ahi que la educacion
para el desarrollo sostenible (EDS) tenga particular importancia,
pues busca, principalmente, crear un mejor presente y futuro
para todos (UNESCO, 2014). En tanto, en el Marco de Accién
2030 (UNESCO, 2015a) se destaca que el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4 se vincula al renovado interés por el propésito y la
pertinencia de la educacién en favor del desarrollo humano y la
sostenibilidad econémica, social y ambiental.

La figura 4.3 da cuenta de la presencia de conceptos
relevados a partir de la Hoja de Ruta para la EDS (UNESCO,
2014b) en el andlisis de los curriculos, que considerd

las dreas de aprendizaje de Lenguaje, Matematicas y
Ciencias Naturales. Algunos paises entregaron también
documentacién de otras areas, que fue integrada al analisis.
Se puede interpretar que aparecen conceptos vinculados

a una educacién para el desarrollo sostenible que habilite

a los educandos para tomar decisiones fundamentadas y
adoptar medidas responsables en favor de la integridad del
medio ambiente y la viabilidad de la economia (UNESCO,
2014b). No obstante, de los 18 conceptos que marcaron
este analisis, solo 8 tienen una presencia en 70% o mas de
los paises. Es importante destacar que esta presencia ocurre
mayoritariamente a nivel de contenidos, por lo que puede
inferirse que, a diferencia de lo que ocurre con la educacién
para la ciudadania mundial, los elementos de la EDS se
integran en las propuestas para el trabajo de aula.

- Asociada a las temdticas desarrollo
sustentable, medioambiente y
gestion de riesgos.

- Estas temdticas se aluden en la
presentacién del curriculo para
tercer grado en Matematicas y
Ciencias Naturales y Sociedad.

- Y en tercer y en sexto grado
son incorporadas en Lenguaje,
Comunicacion y Cultura;
Educacion Fisica, Deportes y
Recreacion, y Ciencias Sociales,
Ciudadania e Identidad.

« Ciencias Sociales, Ciudadania e
Identidad (3°y 6° grados): saberes
vinculados a la accion frente a
catdstrofes y el andlisis de la crisis
energética, actividades econémicas
del pafs y leyes nacionales
que favorecen las condiciones
econdmicas y sociales.

« Educacion Fisica, Deportes y
Recreacion (6° grado): proteccion
ante accidentes y desastres,
conservacion del medioambiente y
cuidado de la salud.

Como respecto a la EDS, el andlisis indagé en conceptos
integradores, de los cuales dos estan presentes en el 100%
de los paises, es decir, en todos los curriculos de la regién.

El primero de ellos es medio ambiente, que considera
elementos como diversidad, proteccién y educacion
ambiental, presentes en todos los paises tanto a nivel
declarativo como de contenidos. Medio ambiente se
relaciona también con el concepto de entorno natural,
presente en alrededor de 35% de los paises. Ambos refieren
principalmente a“la comprensidn, el respeto y el cuidado
de los sistemas ecoldgicos y sus propiedades de sustento
de la vida, su belleza intrinseca y su diversidad, los limites

a la utilizacién de los recursos y la fragilidad de esos
sistemas y la manera en que estos afectan y contribuyen al
quehacer, el bienestar y las decisiones de los seres humanos”
(UNESCO, 2003, p. 24). Por otra parte, en la Hoja de Ruta
(UNESCO, 2014b) se plantea que educaciéon ambiental

es una denominaciéon homologable a la educacién para

el desarrollo sostenible, marcada por los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, entre otras cosas, mediante la educacion para

el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles
(UNESCO, 2015a). Un ejemplo de ello se muestra en los
fines de la educaciéon panamena: su Programa de Tercer
Grado (2014) busca fomentar los conocimientos en

materia ambiental con una clara conciencia y actitudes
conservacionistas del ambiente y los recursos naturales de la
nacién y el mundo.

El otro concepto que se desarrolla en los 19 paises participantes
es sustentabilidad, relacionado también con sostenibilidad,
que refiere a desarrollo, futuro, estilo de vida, consumo'y
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produccién. Ya en 1987 se definié el desarrollo sostenible como
aquel que satisface las necesidades de la generacion presente
sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras

de satisfacer sus propias necesidades (UNESCO, 2014b). Esta
definicion ha guiado las posteriores acciones en relacién a
sostenibilidad, que tienen foco en cuatro ambitos esenciales:
cambio climatico, biodiversidad, reduccién de riesgos de
desastre, y consumo y produccidn sostenibles (UNESCO, 2014b).

Un ejemplo de ello se encuentra en las Bases de la Revision y
Actualizacién Curricular de Republica Dominicana (2016). Alli se
propone una competencia ambiental y de la salud, que sefala
que el mundo actual requiere de seres humanos plenamente

conscientes de sus interacciones con el medio natural y social.
Se indica también que la salud del ser humano, al igual que la
de los demas seres vivos, esta estrechamente relacionada con
el ambiente donde se desarrolla, y que es responsabilidad del
ser humano cuidar su salud integral, la de todos los seres vivos,
y la de los sistemas que soportan la vida en nuestro planeta, al
tiempo que practicar habitos de vida saludable para garantizar
la sostenibilidad ambiental y social.

El tercer concepto integrador que tiene alta presencia en
los documentos analizados (cercano a un 95% de los paises)
es biodiversidad, su conocimiento, estudio y proteccion.

Figura 4.3 Presencia de conceptos de la educacion para el desarrollo sostenible en la region de América Latina y el Caribe

Carbono (bajo, niveles)

Verde (produccién, empleo)

Economia (viabilidad, verde, recursos)

Entorno natural

Comprensién de sistemas complejos

Imaginacién de hipdtesis futuras

Reciclar, Reducir, Reutilizar

Cambio climéatico

Decisiones participativas y en colaboracién

Contaminacion

Ecologia-Ecoldgicas
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Pensamiento critico
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Fuente: Reporte del Estudio de analisis curricular (CIAE-LLECE, 2017).
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Esta puede verse en todas las formas de vida, habitats

y ecosistemas, y se ha visto afectada por las actividades
humanas. Asi, la preservacion de la diversidad biolégica
debe incluirse en el proceso de ensefianza y aprendizaje
(UNESCO, 2016a). Destaca en este &mbito el curriculo de
Ciencias Naturales de Paraguay para 6° grado (2008), donde
se plantea que los estudiantes podran poner en practica
acciones de cooperacion y toma de decisiones tendientes a
la conservaciéon y preservaciéon de los recursos de su entorno
comunitario aplicando procesos cientificos y tecnolégicos.

Los conceptos de recursos (naturales, energéticos, hidricos)
y de riesgos de desastre (su gestidn y reduccion) aparecen
en el 90% de los curriculos. Estos aparecen en la discusion
mundial hoy, dado que cada vez mas resulta “necesario

que las decisiones sobre el estilo de vida que tomemos
respeten la sostenibilidad a largo plazo de esos recursos, asi
como la necesidad de conservar la naturaleza por su valor
intrinseco y no solo por su valor desde un punto de vista
utilitario” (UNESCO, 2003, p. 20). En las Bases Curriculares

de Ciencias Naturales (2012) de Chile se plantea como un
objetivo de aprendizaje que los estudiantes de 3° grado
puedan explicar la importancia de usar adecuadamente los
recursos, proponiendo acciones y construyendo instrumentos
tecnoldgicos para reutilizarlos, reducirlos y reciclarlos en la
casay en la escuela.

La inclusion de los riesgos de desastre, su reduccién y su
gestion dentro del programa de la EDS responde a tres
escenarios posibles: salvar vidas, evitar interrupciones en

la educacién, y promover una poblacién con capacidad

de reaccién, capaz de reducir el impacto econémico,

social y cultural de un evento peligroso (UNESCO, 2016d).
Todo ello se relaciona estrechamente con la resiliencia, la
resolucion de problemas y la toma de decisiones, habilidades
fundamentales para llevar a cabo acciones ante este tipo de

eventos. En este marco, el Programa de Estudio de México
para 6° grado de Educacion Basica Primaria (2016) propone
que los estudiantes aprendan a participar de manera
informada en el lugar donde viven del cuidado del ambiente
y la prevencién de desastres como uno de los propdsitos del
estudio de la Geografia para la Educacién Basica.

Un concepto que se plantea desde la EDS, pero que tiene
importante presencia también en ECM, es el pensamiento
critico, relacionado con aptitudes analiticas para la adopcion
de decisiones que refuercen el desarrollo sostenible y que
son necesarias para una adaptacion continua al cambio y una
transformacioén activa hacia la sostenibilidad. Los estudiantes
necesitan adquirir asimismo las “capacidades para encontrar
soluciones creativas a problemas complejos relacionados
con la sostenibilidad y para cobrar conciencia de las
consecuencias futuras de las decisiones y acciones” (UNESCO,
2003, p. 27). Este es el sentido principal de que se incluya al
pensamiento critico en el programa de EDS Ciencias, presente
en alrededor de 85% en los paises.

Los conceptos de ecologia y de salud estan presentes
aproximadamente en el 74% de los documentos analizados.
Ecologia se vinculd a economia y sociedad, y alude
principalmente a la proteccién de la biosfera amenazada por
las actividades humanas, y a la educacién y concientizacién
para revertir la degradacion de los ecosistemas a través del
uso sostenible de los recursos (UNESCO, 2016b). Se busca asi
una comunioén entre ecologia y economia, donde el foco sea la
conciencia del rol humano en el manejo respetuoso del medio
ambiente, que permita un desarrollo econémico no dafiino.

Por su parte, salud hace referencia a la promocién de una

vida saludable y la proteccion de la salud humana, lo que es
posible a través de una educacién de calidad, puesto que esta
“es una de las maneras mas poderosas de mejorar la salud de
las personas y garantizar que los beneficios se transmitan a las
generaciones futuras. La educacion salva la vida de millones
de madres y nifios, ayuda a prevenir y controlar enfermedades,
y es un elemento esencial de los esfuerzos orientados a
reducir la malnutricion. Ademas, promueve la inclusion de las
personas con discapacidad” (UNESCO, 2015a, p. 25).

Los siguientes conceptos tuvieron una presencia en los
curriculos inferior al 70%. Entre ellos se encuentran: cambio
climatico y adopcion de decisiones de manera participativa y
en colaboracién; contaminacién, y comprension de sistemas
complejos.

Los conceptos cambio climatico y carbono —escasamente
presentes— estan estrechamente relacionados y refieren
principalmente al fendmeno producido por la excesiva quema
de combustibles fésiles, como carbén, gas y petréleo, y por

la deforestacion de los bosques, que han incrementado
draméticamente la cantidad de di6éxido de carbono en

la atmosfera de la Tierra y producido un alza de las
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temperaturas, lo que se conoce como “efecto invernadero
aumentado”. Esto ha provocado eventos climaticos

extremos mas frecuentes como sequias de larga duracién,
derretimiento de los casquetes polares y glaciares, y
aumentos en el nivel del mar (UNESCO, 2010). Este panorama
requiere de una adaptacién del ser humano y las formas

de vida que existen en el planeta, por lo que urge una
educacién que genere conciencia al respecto.

Adopcion de decisiones de manera participativa y en
colaboracion es un concepto que se relaciona con EDS

en cuanto a la preservacion del medio ambiente y la
promocién de una conducta ecoldgica, pues las decisiones
que se toman afectan a toda la humanidad, tanto presente
como futura. Este concepto implica también una vision
colaborativa, que considera perspectivas multiples

para comprender el punto de vista de otra persona y trabajar
en conjunto con otras personas (UNESCO, 2012b, p. 11).

Por su parte, contaminacién alude al efecto que se

produce en el medio ambiente, en especial en el aire o

el agua (rios, lagos, napas subterrdneas, mares) por los
residuos procedentes de la actividad humana, de procesos
industriales o biolégicos (UNESCO, 2015c¢) y de diversas
actividades econdmicas. Se espera que, a través de una
educacion de calidad, las personas puedan avanzar hacia
una cultura de sostenibilidad en la que los individuos sean
conscientes de que sus acciones tienen repercusiones
globales. De ahi que el desarrollo de habilidades como la
comprensién de sistemas complejos sean fundamentales,
pues los temas de sostenibilidad estan vinculados. El
enfoque de pensamiento sistémico, también llamado
enfoque sistémico, ha sido definido como un planteamiento
para la solucion de problemas en que estos son
considerados como elementos de un sistema general y no
como partes aisladas, resultados o eventos (UNESCO, 2012b).

De igual manera, una habilidad que es preciso incluir dentro
del contexto de la EDS es la imaginacion de hipétesis futuras,
que refiere a “la capacidad para pensar en términos de
tiempo —hacer pronésticos, prever y planificar, empleando

el principio cautelar— y actuar para evitar la posibilidad

de un dano ambiental o social grave o irreversible incluso
cuando el conocimiento cientifico sea incompleto o sea poco
concluyente” (UNESCO, 2012b, p. 6, 11). Esta tiene presencia
en alrededor de 35% de los curriculos analizados. Otros
conceptos que tienen una presencia similar son economia,
entorno natural y reciclar-reducir-reutilizar.

El concepto integrador de economia se entiende como
gestion econémica de los recursos —o economia verde—
y se relaciona estrechamente con otro concepto, el de
produccién y empleo verde, este Ultimo presente solo

en un pais. La satisfaccion de necesidades vitales como
alimentacion, agua potable y aire limpio no debe ser motivo
para degradar el medio ambiente. De hecho, una sociedad
préspera depende de un medio ambiente sano que provea
de alimentos y recursos, agua potable y aire limpio a sus
ciudadanos (UNESCO, 2012b). De este modo, se debe
fomentar la gestion y el uso sostenible de los ecosistemas,
por ejemplo, mejorando la planificacién del uso de la tierra
y las actividades de desarrollo para reducir el riesgo y los
factores de vulnerabilidad (ONU, 2011). En definitiva, se
trata de una economia sustentable, que es definida por

el Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA, 2011) como aquella que resulta en una mejora del
bienestar humano y la equidad social, al tiempo que reduce
significativamente los riesgos ambientales y la escasez
ecolégica (ONU Uruguay, 2013).

Finalmente, aparece el concepto de reciclar-reducir-reutilizar,
llamado también “tres R”, y al que en algunos casos —como
el del agua—, se agrega recuperar. Este concepto refiere a la
extension de los ciclos de vida util de equipos y maquinarias,
la incorporacién de medios destinados a reducir las
emisiones de gases y la evaluaciéon rigurosa de medidas
tendientes a reducir los riesgos de operacion en industrias,
sistemas complejos, medios de transporte y grandes urbes,

y forma parte de las acciones para alcanzar la sostenibilidad
(Goémez Gutiérrez, 2016).

Por ultimo, se analizo la presencia de estos conceptos
distinguiendo entre documentos curriculares declarativos y
documentos de programas en las areas disciplinarias, por cada
pais. Como se observa en la figura 4.4, contrariamente a lo que
ocurre en ECM, la mayoria de los paises (11 de 19) evidencia
una mayor proporcién de estos conceptos asociados a
programas de estudio en areas curriculares especificas, y una
menor cantidad a documentos curriculares declarativos.

A partir del andlisis general que se ha hecho de los
curriculos para observar su convergencia con las metas que
propone la Agenda 2030, se ha obtenido un panorama del
quehacer regional en torno a los ejes de la educacién para
la ciudadania mundial y la educacién para el desarrollo
sostenible. Asi, se ha logrado establecer que existe una
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Figura 4.4 Proporcion de los conceptos de la educacion para el desarrollo sostenible en declaraciones o programas por pais
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Reporte del Estudio de andlisis curricular (CIAE-LLECE, 2017).

Nota: Se considerd si los documentos oficiales del pais mencionan o no el concepto. No existe el dato
de cantidad de menciones.

presencia positiva de conceptos que son parte de estos ejes
en los documentos curriculares de la region.

El andlisis sefiala también que en las dreas de Lenguaje y
Matematicas los conceptos asociados a la EDS y la ECM
aparecen en el nivel declarativo, que las y los docentes no
suelen utilizar para el disefio de sus clases. En cambio, en
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales existe una mayor
presencia de estos conceptos a nivel de programacion de
contenidos, lo que supone una vinculacién mas directa con
el manejo de argumentos técnicos y disciplinares.

Si bien es destacable la presencia que se observa hoy

en la regién de conceptos vinculados a la EDS y la ECM,
como ambitos que debiesen tener presencia en espacios
de aprendizaje escolar, persiste el desafio de llevar estos
elementos a aspectos mas concretos, y de vincularlos en
forma integral a la programacién de contenidos y objetivos
disciplinares. Este nivel de concrecion podria ayudar a los
agentes educativos a desarrollar un trabajo mas especifico
en estos ejes, y contribuir asi a situarlos como elementos
susceptibles de seguimiento y monitoreo por medio de
instancias formativas de evaluacion.
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Capitulo 5

Tendencias curriculares de los paises

participantes en el ERCE 2019

y SUs proyecciones

5.1 Tendencias
de las disciplinas curriculares

Al analizar los curriculos de las areas disciplinarias de
Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales, uno de los
aspectos que llama la atencién es la relativa homogeneidad
de los contenidos o dominios curriculares de las areas
estudiadas. Son pocos los paises que muestran contenidos
distintos o diferenciados, lo que podria estar relacionado con
la influencia de los enfoques o paradigmas disciplinarios tras
estos contenidos.

En el caso de Lenguaje, los contenidos curriculares estdn muy
determinados por el enfoque comunicativo del lenguaje,
tendencia de la disciplina desarrollada durante las ultimas
décadas y que se alinea a las tendencias actuales de la
lingliistica. En efecto, a partir de la década de los setenta se
inicia un cambio importante en el enfoque de la ensefianza
del lenguaje en el mundo occidental y en Hispanoamérica.
De los paradigmas mas formales y normativos basados en

el estructuralismo (Saussure, 2005) se pasé a un paradigma
centrado en las competencias comunicativas (Hymes,

1996) que buscaron orientar el estudio de la lengua

hacia la comunicacién y la vida social. Es decir, se transité

de la ensefanza del sistema de la lengua: sus reglas de
funcionamiento, sus partes y combinatorias a nivel de la
oracion (ortografia, morfologia y sintaxis) a una ensefianza
del lenguaje que considerase los elementos en juego en la
situacion comunicativa, tales como el contexto, el propdsito,
el destinatario o el registro. Tal enfoque se ha traducido en los
curriculos y en los programas de estudio en una preminencia
de la ensefianza de las competencias comunicativas de
comprension y produccién, tanto oral como escrita (Lectura,
Escritura y Oralidad). Lo anterior ha llevado aparejado

un trabajo a nivel del discurso, mas que de la oracién, lo

que se ha manifestado en un énfasis en el conocimiento,
comprensién y produccién de diversos tipos de textos o
géneros, y en una disminucién de contenidos relacionados
con el sistema de la lengua tales como la morfosintaxis
(gramética) y la ortografia. También este énfasis en las
competencias comunicativas ha tenido un efecto en la menor

aparicién de contenidos propiamente de literatura, quedando
esta en muchos casos asociada a la competencia de lectura de
textos literarios.

En el caso de Matematicas, es extendida la presencia —en casi
todos los paises— del enfoque de resolucién de problemas
para el desarrollo del pensamiento matematico. Este enfoque
tiene su origen —al igual que el enfoque comunicativo— en
un paradigma social de las matematicas, en el sentido de que
estas deben estar mas cerca de la vida y de los problemas
reales que se presentan en la sociedad y a los cuales las
matematicas pueden contribuir. La resolucion de problemas
se presenta a la vez como un contenido (tipos de problemas,
elementos de un problema, tipos de soluciones) y como una
habilidad transversal que se realiza en distintos contenidos
matematicos, presentes en los curriculos analizados, tales
como Numeros y operaciones, Geometria, Magnitudes y
medidas, Estadistica y probabilidad, y Patrones y algebra.
Junto con lo anterior, puede observarse que, en muchos
casos, el enfoque de resoluciéon de problemas se presenta
como integrado o complementario a las teorias pedagdgicas
constructivistas o socioconstructivistas, en el sentido de
relevar la construcciéon de conocimientos matematicos

por parte de los estudiantes en situaciones concretas de
resolucion de problemas de la vida social.

En el drea de Ciencias Naturales es generalizada la presencia
del enfoque de alfabetizacién cientifica y los contenidos
curriculares parecen estar, en cierto modo, determinados
por esta vision de la ciencia. En términos generales, este
enfoque postula que la ensefianza de las ciencias en la escuela
debe estar al servicio de la comprension de los fenédmenos,
el desarrollo de habilidades cientificas y la solucién de
problemas actuales de la sociedad. En esta perspectiva, se
busca desarrollar capacidades cientificas y tecnoldgicas que
permitan a las y los estudiantes contribuir con innovaciones
y soluciones a problemas sociales complejos, tales como el
cuidado del ser humano y de su salud, el cuidado de la vida y
del medio ambiente o la necesidad de las naciones de contar
con recursos energéticos sustentables y reducir el consumo.
Dicho enfoque permitiria a los estudiantes concebir la
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ciencia como una actividad profundamente humana, flexible,
cambiante, influida por el contexto sociocultural y, desde la
ensefanza, como una actividad en la cual el estudiantado se
torne participe, actor y no solo receptor de informacion.

De modo analogo al area de Matematicas, aparece en los
curriculos analizados un elemento transversal, la indagacién
cientifica, tanto como contenido como una habilidad, que
busca acercar la ensefianza de la ciencia a la practica de

la ciencia en la escuela, esto es, observando, planteando
preguntas investigables, desarrollando procedimientos para
responderlas y comunicando los hallazgos. La indagacién
promueve que las y los estudiantes se hagan preguntas sobre
la naturaleza, sugieran hipétesis y las prueben o respondan
mediante la experimentacion, toma y analisis de datos, de igual
modo como hacen los profesionales cientificos. En este sentido,
se busca que los nifios y nifas visualicen la ciencia como una
herramienta que permite comprender los fenémenos naturales
y que esta comprension puede contribuir a mejorar la calidad
de la vida de los seres humanos y del planeta.

Por otra parte, la adopcién de una organizacion curricular por
competencias para abordar las distintas areas es mayoritaria en
los paises estudiados. La nocién de competencia es entendida
como la integracién de contenidos, habilidades y actitudes (o
disposiciones) que deben adquirir los estudiantes para abordar
situaciones concretas en los distintos dmbitos de la vida. Este
disefo curricular por competencias es coherente con los
enfoques encontrados en las distintas disciplinas, tales como
ser competentes en diversas situaciones de comunicacion en
el drea de Lenguaje, ser capaces de resolver problemas en el
area de Matemadticas o practicar competencias cientificas para
enfrentar los desafios actuales de la humanidad y el medio
ambiente, en el drea de Ciencias Naturales.

En suma, del andlisis curricular de estas éareas disciplinarias
se puede inferir una tendencia a enfoques de tipo social o
sociocultural, que ponen el acento en acercar la ensefianza

escolar a laviday a los problemas y desafios de la sociedad
actual. Lo anterior podria estar relacionado con el énfasis que

se ha dado en América Latina a las reformas curriculares como
una estrategia de cambio educativo para responder a problemas
politicos, econémicos y sociales (Garcia y Malagén, 2010; Dussel,
2006; Ferrer et al., 2006). En efecto, los curriculos escolares
representan la seleccién de contenidos, habilidades, valores

que una sociedad determina para las nuevas generaciones y
que, en cierto modo, organizan la trayectoria formativa de los
alumnos y alumnas influyendo en su vida futura (Cox, 2003). Si
bien los curriculos prescritos no siempre son implementados de
manera exacta por los docentes, ya que su puesta en practica
estd muy determinada por sus propios saberes y por su grado
de cercania o fidelidad a las directrices curriculares (Snyder et al,,
1996; Garcia y Malagén, 2010), estos constituyen un referente
importante para orientar los aprendizajes que los paises quieren
enfatizar para sus poblaciones.

5.2 Tendencias pedagégicas y de
evaluacion

En pedagogia, como se ha mencionado en el capitulo 3, es
predominante la presencia del enfoque constructivista en

las tres areas curriculares analizadas. Si bien se observa una
gama de aproximaciones, tales como la teoria psicogenética
de Jean Piaget (1964), el socioconstructivismo de Lev
Vygotsky (1973) o la teoria del aprendizaje verbal significativo
de David Ausubel et al. (1983), estos autores, en diversos
grados y matices, se podrian ubicar dentro del paradigma
constructivista del aprendizaje y la ensefianza. En él se pone
acento en la construccién activa del conocimiento por parte
del sujeto a partir de su interaccién con el entorno y los otros.
El paradigma constructivista, de gran influencia en América
Latina en los ultimos anos, ha llevado a resaltar el papel
protagénico de las nifias y nifos en su aprendizaje, siendo
muy relevante la pertinencia de la ensefianza en su contexto,
sus intereses y su motivacién por aprender.

Por otra parte, en la dimension evaluativa llama la atencion

una concepcién de la evaluacién ligada a la ensefianza y al
aprendizaje. En efecto, practicamente todos los curriculos
analizados conciben la evaluacién como un proceso de recogida
de informacién —cuantitativa o cualitativa— que permitiria
establecer una valoracién o un juicio sobre el progreso del
aprendizaje del alumnado. Este juicio sobre los aprendizajes
logrados, a su vez, puede dar lugar a un analisis y reflexion sobre
las estrategias de ensefianza, las que pueden modificarse y
ajustarse a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

Es interesante destacar que los enfoques de evaluacién
presentados en los documentos curriculares son consistentes
con los enfoques pedagdgicos ya mencionados. Es asi como la
tendencia en evaluacion podria propender, en un futuro, hacia
la evaluacion para el aprendizaje. Es decir, una evaluacion que
sirva no solo para identificar los progresos y dificultades que
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presentan los estudiantes, sino como una estrategia que ala
vez informa sobre los procesos de aprendizaje y permite a los
mismos estudiantes ganar autonomia en la toma de decisiones
para aprender mas y mejor.

Por otro lado, llama la atencién la mixtura del enfoque de
evaluacion para el aprendizaje con otros mas tradicionales
que clasifican las evaluaciones en diagnéstica, formativa y
sumativa, seguin el momento en que se aplican y la funcion
que cumplen. Esta concepcion contradice en cierto modo

el enfoque de evaluacion para el aprendizaje, que se
caracteriza por ser permanente (en cualquier momento del
proceso educativo) y siempre formativa, en el sentido de que
se recoge informacion para progresar en el aprendizaje de
los estudiantes.

5.3 Presencia de la educacion parala
ciudadania mundial y para el desarrollo
sostenible en los curriculos

Los analisis de convergencia entre los curriculos de los paises que
participaron en el ERCE 2019y las metas del ODS 4 - E2030 indican
una presencia importante de estos conceptos en los documentos
curriculares analizados. La informacion sistematizada muestra
que los conceptos de ECM y EDS son una realidad en el discurso
delos curriculos de la region.

Por otra parte, es interesante el resultado que se obtiene
cuando se distinguen los conceptos segun si aparecen en
documentos declarativos o en documentos de programas
por areas curriculares especificas. En el caso de la ECM, en la
mayoria de los paises es mayor la presencia de los conceptos
en documentos declarativos, mientras que los conceptos de
la EDS aparecen en una mayor cantidad de paises vinculados
a documentos de programas de areas curriculares especificas.
Esto es importante, porque su mencién en programas de
estudio especificos hace mas plausible que estos contenidos
se implementen efectivamente en el aula.

La presencia de los conceptos de la ECM en los curriculos de
los paises participantes en el ERCE 2019 permite proyectar la
situacion en la regién y visualizar desafios para alcanzar las
metas propuestas por la Agenda de Educacién 2030 en esta
area. Asi, se observa que en la regién los conceptos con mayor
presencia en los curriculos son: ciudadania, respeto, didlogo,
diversidad, identidad, participacién, derechos, pensamiento
critico, solidaridad, colaboracién, democracia, responsabilidad
y valores, identificados en al menos 16 paises. No obstante, se
observa que existen conceptos a potenciar en la regién, como
equidad de género, libertad, pluralidad, toma de decisiones,
pensamiento l6gico, empatia, conocimiento del mundo,
felicidad y fraternidad.

En cuanto a la presencia de conceptos de la EDS, se observa
que los que tienen mayor presencia son medioambiente,
sustentabilidad, biodiversidad, recursos (naturales,
energéticos, hidricos), riesgos de desastre, pensamiento
critico, ecologia y salud, los cuales se identificaron en 14
paises. Sin embargo, pudo constatarse que conceptos
relevantes de EDS tales como cambio climatico,
contaminacién, comprension de sistemas complejos,
economia (viabilidad, verde, recursos), reciclar reducir
reutilizar o carbono tuvieron una baja presencia, lo que
demuestra la importancia de profundizar en la educacion para
el desarrollo sostenible en los paises de la region.

El analisis sefala también que en las dreas de Lenguaje y
Matematicas los conceptos asociados a laEDS y a la ECM
aparecen en el nivel declarativo, que el personal docente

no suele utilizar para el disefio de sus clases. En cambio,

en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales existe una mayor
presencia de estos conceptos a nivel de programacién de
contenidos, lo que supone una vinculacién mas directa con el
manejo de argumentos técnicos y disciplinares.

Si bien es destacable la presencia de conceptos vinculados
alaECMYy ala EDS que se observa hoy en los documentos
curriculares de la region, persiste el desafio de llevar estos
elementos a instancias mas concretas, y de vincularlos a la
programacién de contenidos y objetivos disciplinares. Este
nivel de operacionalizacién podria ayudar a los agentes
educativos a desarrollar un trabajo mas especifico en

estos ambitos, y contribuir asi a situarlos como elementos
susceptibles de seguimiento y monitoreo para evidenciar el
grado de convergencia de los curriculos latinoamericanos con
las metas de Educacién 2030 que se ha propuesto la UNESCO.
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ANEXO 1. Matriz curricular primaria

entre los 19 paises’

Matriz curricular primaria. Lectura 3° grado

LECTURA 3° GRADO

Presencia del

. .. - . Cantidad de
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido alu’ses concepto en el
P dominio
Destrezas practicas | Diversidad textual Recordar
en lectura (29%) Clasificacion 17 49%
Comprender
Recordar
Comprender Componentes 15 27%
Analizar
Recordar
Comprender Estructura 13 24%
Analizar

LECTURA 3° GRADO

Presencia del

c - - . Cantidad d
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido an alu’saes € concepto en el
P dominio
Competencia en Comprension Aplicar
lectura inicial lectora literal e Comprension literal 1 30%
inferencial (27%) Analizar
Comprender
Comprensién inferencial 16 67%
Aplicar
Comprender Comprension verbal 3 3%

1 El porcentaje de la presencia de cada concepto por dominio se muestra de manera aproximada sin decimales.
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LECTURA 3° GRADO

Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido Cant;?sae: de concepto en el
P dominio
Competencia en Decodificacion Comprender
lectura inicial (12%) Fluidez 12 26%
Aplicar
Recordar
Comprender Prosodia 11 31%
Aplicar
Aplicar Precision 8 28%
Recordar
Conciencia fonolégica 7 15%
Aplicar

LECTURA 3° GRADO

Cantidad de Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido aises concepto en el
P dominio
Destrezas practicas Estrategias de Recordar
en lectura lectura (26%) Arellegim 1 39%
Comprender
Comprender
Aplicar Lectura 11 34%
Analizar
Comprender
Poslectura 11 27%
Analizar

LECTURA 3° GRADO

Presencia del

p . - . Cantidad d
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido an alisaes € concepto en el
P dominio
Pensamiento Reflexion y Arelizzr
creativo y critico evaluacion (6%) o
Juicio 10 46%
Aplicar
Analizar Propdsito 9 32%
Aplicar Transferencia 7 22%
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Matriz curricular primaria. Lectura 6° grado

LECTURA 6° GRADO

Nucleo A.2030

Pensamiento
creativo y critico

Dominio o
tema

Diversidad
textual (35%)

Habilidad Concepto o contenido

Recordar
Comprender Clasificacion
Analizar
Recordar
Comprender Estructura
Analizar
Recordar

Componentes
Comprender

LECTURA 6° GRADO

Cantidad de
paises

Presencia del
concepto en el
dominio

49%

23%

28%

Nucleo A.2030

Destrezas
practicas en
lectura

Dominio o
tema

Comprension

lectora literal

e inferencial
(24%)

Habilidad Concepto o contenido
Recordar
Comprension literal
Comprender
Aplicar
Comprension inferencial
Analizar
Comprender Comprensién verbal

LECTURA 6° GRADO

Cantidad de
paises

16

Presencia del
concepto en el
dominio

18%

79%

3%

Nucleo A.2030

Destrezas
practicas en
lectura

Dominio o
tema

Estrategias de

lectura (26%)

Habilidad Concepto o contenido
Comprender
Prelectura
Aplicar
Comprender
Poslectura
Analizar
Comprender
Lectura
Aplicar

Cantidad de
paises

Presencia del
concepto en el
dominio

31%

42%

27%

O
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

LECTURA 6° GRADO

Presencia del

Nucleo Dominio o - . Cantidad de
" ! Habilidad Concepto o contenido ', concepto en
A.2030 tema paises ..
el dominio
Pensamiento Reflexion y Analizar
creativo y evaluacion Juicio 1M 42%
critico (11%) Evaluar
Analizar Proposito 11 31%
Aplicar Transferencia 11 27%

LECTURA 6° GRADO

Presencia del

Nucleo Dominio o - . Cantidad de
Habilidad Concepto o contenido L concepto en
A.2030 tema paises . .
el dominio
Competencia Decodificacion Comprender
en lectura (3%) Prosodia 10 43%
inicial Ap“car
Comprender
Fluidez 9 33%
Aplicar
Comprender
Precision 6 23%
Aplicar
Aplicar Conciencia fonolégica 1 3%

Matriz curricular primaria. Escritura 3° grado

ESCRITURA 3° GRADO

Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido Cantnilad e concepto en el
paises . .
dominio
Destrezas practicas Conocimiento Recordar
en escritura sobre el cédigo
(33%) Comprender Ortografia 16 68%
Aplicar
Recordar
Comprender Vocabulario 13 19%
Aplicar
Recordar
Caligrafia 5 12%
Aplicar
Aplicar Registro 1 1%
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ESCRITURA 3° GRADO

Presencia del

a - - . Cantidad d
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido an :u’saes € concepto en el
P dominio
Escritura como Diversidad textual Aplicar
habilidad de (22%)
comunicacion Analizar
Clasificacion 12 48%
Evaluar
Crear
Aplicar
Analizar Estructura 6 22%
Crear
Comprender
Estructura y componentes 5 24%
Aplicar
Comprender
Componentes 3 6%
Analizar

ESCRITURA 3 ° GRADO

Presencia del

. - - . Cantidad de
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido :n’ses concepto en el
P dominio
Destrezas practicas Procesos Aplicar
en escritura involucrados en la Textualizacién 13 36%
escritura (25%) Crear
Recordar
Consulta de fuentes 12 19%
Aplicar
Comprender
Planificacion 9 26%
Analizar
Revisar
Revision 8 14%
Evaluar
Evaluar Publicacion 3 5%
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

ESCRITURA 3° GRADO

Presencia del

- — - . Cantidad de
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido all’ses concepto en el
P dominio
Destrezas practicas Morfosintaxis Recordar
en escritura (16%)
Analizar Clases de palabras 13 62%
Aplicar
Recordar
Aplicar Oracion 9 20%
Crear
Recordar
Concordancia gramatical 6 12%
Aplicar
Aplicar
Derivacion y composicion 4 6%
Crear

ESCRITURA 3° GRADO

Presencia del

. . - . Cantidad d
Nucleo A.2030 Dominio o tema Habilidad Concepto o contenido an all’saes € concepto en el
P dominio
Destrezas practicas Coherencia y Recordar
en escritura cohesion (5%) Cohesion 6 56%
Aplicar
Aplicar Coherencia 5 28%
Aplicar
Coherencia y cohesion 3 16%
Evaluar
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Matriz curricular primaria. Escritura 6° grado

ESCRITURA 6° GRADO

Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o Habilidad Concepto o contenido Cantu'Iad de concepto en el
tema paises ..
dominio
Destrezas practicas Conocimiento Comprender
en escritura sobre el cédigo Ortografia 16 61%
(28%) Aplicar
Comprender
Vocabulario 12 22%
Aplicar
Recordar
Comprender Registro 8 10%
Aplicar
Recordar Caligrafia 1 7%

ESCRITURA 6° GRADO

Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o Habilidad Concepto o contenido Cantu':lad de concepto en el
tema paises ..
dominio
Escritura como Diversidad Aplicar
habilidad de textual (23%)
comunicacion Analizar Clasificacion 12 49%
Crear
Analizar
Estructura 9 29%
Aplicar
Aplicar Estructuray componentes 6 20%
Aplicar Componentes 3 2%




;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

ESCRITURA 6° GRADO

Nucleo A.2030

Destrezas practicas
en escritura

Dominio o
tema

Procesos
involucrados en
la escritura (22%)

Habilidad

Comprender
Aplicar
Crear
Recordar
Aplicar
Analizar
Recordar
Comprender
Aplicar
Analizar
Evaluar

Evaluar

Concepto o contenido

Textualizacion

Consulta de fuentes

Planificaciéon

Revision

Publicacién

Cantidad de
paises

4

Presencia del
concepto en el
dominio

35%

25%

22%

11%

7%

ESCRITURA 6° GRADO

Nucleo A.2030

Destrezas practicas
en escritura

Dominio o
tema

Morfosintaxis
(20%)

Habilidad

Recordar
Comprender
Aplicar
Recordar
Aplicar
Recordar
Aplicar

Analizar

Concepto o contenido

Clases de palabras

Oracion

Concordancia gramatical

Derivacion y composicion

Cantidad de
paises

Presencia del
concepto en el
dominio

57%

33%

5%

4%
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ESCRITURA 6° GRADO

Presencia del

Nucleo A.2030 Dominio o Habilidad Concepto o contenido Cantu':lad g concepto en el
tema paises ..
dominio
Destrezas practicas Coherenciay Recordar

en escritura cohesion (7%) Cohesién 8 50%
Aplicar
Aplicar

Coherencia y cohesion 6 33%
Evaluar

Aplicar Coherencia 4 18%
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

Matriz curricular primaria. Matematicas 3° grado

MATEMATICAS 3° GRADO

Dominio o

Habilidad
tema

Nucleo A.2030

Alfabetizacion NUmeros y Comprender

funcional y aritmética = operaciones

Aplicar
(43%)

Calcular
Resolver

Explicar
Relacionar
Evaluar

Evaluar

Identificar
Representar
Comparar
Ordenar

|dentificar

Aplicar

Leery escribir
Representar
|dentificar

Comparar
Aplicar
Plantear

Leer
Escribir
Representar
Representar
Ubicar
Aplicar
Calcular
Resolver

Componery
descomponer

Concepto o contenido

Adicién con nimeros naturales

Sustraccion con ndmeros naturales
Multiplicacién con nimeros naturales

Division con nimeros naturales

Sistema decimal

Comparacion y orden de ndmeros
naturales

Propiedades de las operaciones
(asociatividad, conmutatividad,
distributividad, elemento neutro)

Fracciones

Célculo mental

Lecturay escritura de nimeros
naturales hasta 100.000

Representacién de numeros naturales
en la recta numérica

Operaciones con fracciones y
numeros decimales: adicién,
sustraccion, multiplicacion, division,
radicacion.

Composicion y descomposicion de
nudmeros naturales hasta 4 cifras

Cantidad
de paises

18

18

18

Presencia del
concepto en el
dominio

11%

12%

11%

14%

8%

5%

5%

6%

1%

4%

2%

3%

1%
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MATEMATICAS 3° GRADO

Presencia del

, Dominio o - . Cantidad
Nucleo A.2030 ! Habilidad Concepto o contenido ', concepto en el
tema de paises ..
dominio
Leer
Escribir
Decimales 6 2%
Representar
Ordenar
Identificar
NUmeros ordinales hasta 30° 6 1%
Leery escribir
Estimar
Estimacion 6 1%
Calcular
Conteo de nimeros naturales hasta
0
Contar 999,999 5 1%
Plantear
Resolver Célculo escrito 4 5%
Analizar
Aplicar
Calcular Operaciones combinadas 4 2%
Resolver
Contar
Leer Numeracién maya y romana 3 1%
Escribir
Representar NUmeros enteros 1 0%

) Numeros a la decena o centena
Aproximar , 1 0%
mas cercana

Deducir
Potencias 1 0%
Resolver
Identificar
Proporcionalidad 1 0%
Aplicar
Identificar
Porcentajes 1 0%
Calcular
Calcular Operaciones con nimeros maya: . 0%

adicién y sustraccion
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

MATEMATICAS 3° GRADO

Presencia del
concepto en el

Nucleo A.2030

Destrezas practicas
en matematicas

Dominio o
tema

Habilidad

Magnitudes Conocer
y medidas
(23%) Convertir
Utilizar
Identificar
Interpretar

Utilizar

Calcular

Medir

Estimar

Comparar
Interpretar
Calcular
Conocer
Comparar

Utilizar

Concepto o contenido

Unidades de medidas
convencionales

Instrumentos de medida

Masa
Perimetro
Longitud

Dinero
Tiempo
Capacidad

Area

Operaciones con magnitudes

Unidades de medidas no
convencionales

Cantidad
de paises

14

dominio

41%

7%

6%

7%

6%

6%

4%

4%

8%

8%

3%
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MATEMATICAS 3° GRADO

Nicleo A.2030 Dominio o Habilidad
tema

Alfabetizacion Geometria
funcional y (22%)
aritmética

Identificar

Identificar
Clasificar
Identificar
Trazar
Clasificar
Identificar
Clasificar
Construir
Identificar
Representar
Clasificar
Describir
Interpretar
Representar
Conocer
Identificar
Interpretar
Identificar

Representar

Concepto o contenido

Poligonos regulares: elementos y
caracteristicas

Cuerpos geométricos, elementos y
caracteristicas

Rectas y segmentos: paralelas,
secantes y perpendiculares

Tridngulo, cuadrado, rectdngulo,
circulo y circunferencia, elementos
y caracteristicas

Angulos: tipos segun su medida

Localizacion, puntos de referencia y
recorridos

Elementos geométricos

Isometrias

Simetria en objetos y figuras
geomeétricas

Cantidad
de paises

Presencia del
concepto en el
dominio

18%

20%

15%

15%

13%

8%

4%

4%

4%
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

MATEMATICAS 3° GRADO

Presencia del
concepto en el

Nucleo A.2030

Alfabetizacion
funcional y
aritmética

Dominio o
tema

Estadistica y
probabilidad
(7%)

Habilidad

Interpretar
Interpretar
Organizar
Recolectar
Representar
Identificar
Realizar
Representar
Construir
Interpretar
Determinar
Caracterizar
Interpretar
Interpretar
|dentificar
Representar

Registrar

Concepto o contenido

Graficos y pictogramas

Tablas

Datos

Eventos (probables, improbables)

Encuestas

Diagramas de representacion de
datos

Medidas de tendencia central
Ocurrencia de eventos
Poblacion y espacio muestral
Frecuencias
Probabilidad
Combinatoria
Experimentos aleatorios

Juegos aleatorios

Cantidad
de paises

15

13

1

1

dominio

27%

14%

19%

15%

4%

2%

2%

5%

1%

1%

2%

1%

4%

1%

MATEMATICAS 3° GRADO

Presencia del
concepto en el

Nucleo A.2030

Destrezas practicas
en matematicas

Dominio o
tema

Patrones y
algebra (5%)

Habilidad

|dentificar

Describir

Construir

Solucionar

Resolver

|dentificar

Representar

Relacionar

Concepto o contenido

Patrones (con figuras, objetos del
entorno, numeéricos, ascendentes y
descendentes)

Ecuaciones

Conjuntos

Cantidad
de paises

dominio

60%

22%

18%

103



Anexos

Matriz curricular primaria. Matematicas 6° grado

MATEMATICAS 6° GRADO

Dominio o
tema

Nucleo A.2030 Habilidad

Alfabetizacion Numeros y
funcional y operaciones
aritmética (46%)

Identificar

Identificar
Representar
Aplicar
Comparar
Ordenar
Determinar
Resolver
Aplicar
Identificar
Resolver
Representar

Representar

Convertir

Resolver

Comprender
Leery escribir
Calcular
Identificar
Interpretar
Representar
Resolver
Comparar

Ordenar

Concepto o contenido

NUmeros racionales (fracciones y
decimales): relaciones de orden,
comparacion y equivalencias,
relaciones numéricas y
representaciones de nimeros
fraccionarios y decimales, lectura 'y
escritura, regularidades

NUmeros naturales: relaciones de
orden y comparacion, relaciones
numéricas (multiplos, divisores,
factores, nimeros primos, nimeros
compuestos), representaciones,
regularidades

Razones y proporciones

Multiplicacién con nlmeros naturales,
enteros, racionales y mayas

Divisién con nimeros naturales,
enteros, racionales y decimales

Adicion con ndmeros naturales,
enteros y racionales

Célculo escrito: procedimientos,
estrategias para el célculo escrito y/o
utilizando herramientas tecnolégicas,

con numeros naturales, enteros y

racionales

Sustraccién con nimeros naturales,
enteros y racionales

Cantidad
de paises

15

13

Presencia del
concepto en el
dominio

12%

14%

12%

11%

10%

4%

8%

3%

104



;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

MATEMATICAS 6° GRADO

|dentificar
Aplicar
Calcular
Aplicar
Calcular
Determinar
Representar
Resolver
Aplicar
Calcular
Resolver
Comparar
Identificar
Leery escribir
Identificar
Aplicar
Calcular
Aplicar
Aproximar
Redondear
Identificar
Calcular
Leery escribir

Utilizar

Estimar

Representar
Utilizar

Conocer

Potencias con ndmeros naturales,

enteros y decimales

Porcentajes

Operaciones combinadas con
numeros naturales, racionales y
mayas

Numeros enteros

Rafces con nimeros naturales y
racionales

Aproximacion y redondeo de
numeros naturales y racionales

Estrategias de calculo mental
en numeros naturales, enteros y
racionales

Sistema de numeracion romano

Estimacion de cantidades y resultados

de operaciones con ndmeros
naturales, enteros y racionales

Sistema de numeracion maya

Sistema binario

4%

4%

5%

3%

2%

2%

2%

2%

1%

1%

0%
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MATEMATICAS 6° GRADO

Presencia del

. Dominio o e . Cantidad
Nucleo A.2030 Habilidad Concepto o contenido ., concepto en el
tema de paises ..
dominio
Destrezas practicas Geometria (22%) Identificar 30%
en matematicas
Ampliar
Reducir
Figuras geométricas regulares e
Componer ) 9 o 9 . 16
irregulares: elementos y caracteristicas
Descomponer
Clasificar
Construir
Describir Cuerpos geométricos: elementos y 23%
caracteristicas (prismas, piramides, 15
Clasificar conos, cilindros, esferas)
Identificar 11%
) Elementos geométricos: angulos,
Clasificar 9 9 10
punto, recta y plano
Trazar
|dentificar 6%
Redes de cuerpos geométricos 9
Construir
Representar 5%
Localizacion: sistemas de coordenadas 8
Utilizar
Clasificar 7%
Construir Tridngulos: Teorema de Pitdgoras 7
Aplicar
Identificar 4%
Suma de los dngulos de un poligono 6
Calcular
Aplicar 7%
Isometrias 6
Analizar
Identificar . ) 7%
Semejanza y congruencia de 4
Diferenciar polcemas
Identificar 1%
Simetrias en figuras geométricas 3
Aplicar
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

MATEMATICAS 6° GRADO

Presencia del

. Dominio o - . Cantidad
Nucleo A.2030 ! Habilidad Concepto o contenido n ', concepto en el
tema de paises ..
dominio
Alfabetizacion Magnitudes y Conocer
funcional y medidas (21%)
aritmética Relacionar
Unidades de medidas: sistema decimal 17 34%
Convertir
Elegir
Calcular Area en figuras y cuerpos geométricos 16 20%

Volumen figuras y cuerpos

Relacionar L 13 18%
geométricos
Conocer
Perimetro en figuras y cuerpos
Medir gurasy cuerp 12 13%
geométricos
Estimar
Conocer . ) )
Magnitudes (dinero, masa, tiempo, 9 1%
(o)
Estimar temperatura)
Conocer
Instrumentos de medida 8 4%
Utilizar
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MATEMATICAS 6° GRADO

Dominio o Cantidad Presencia del
Ntcleo A.2030 Habilidad Concepto o contenido ) concepto en el
tema de paises ..
dominio
Alfabetizacién Estadisticas y Construir
funcional y probabilidades Gréficos 10 26%
aritmética (8%) Interpretar
Analizar
Interpretar
Datos estadisticos 9 18%
Recolectar
Representar
Analizar
Aplicar Medidas de tendencia central y rango 8 15%
Interpretar
Predecir
Probabilidad de ocurrencia de eventos 8 8%
Deducir
Representar Diagramas de representacion de datos 7 8%
Interpretar
Tablas de frecuencia 7 12%
Organizar
Analizar Eventos, acontecimientos y sucesos 7 8%
Interpretar Frecuencias 3 3%
|dentificar
Experimentos 3 3%
Predecir
Comparar Poblacion y espacio muestral 2 2%
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

MATEMATICAS 6° GRADO

Dominio o

Habilidad
tema

Nucleo A.2030

Destrezas practicas
en matematicas

Patronesy Resolver
algebra (3%)
Calcular
Identificar
Analizar
Plantear
Aplicar

Representar

Identificar

Presencia del

. Cantidad
Concepto o contenido n ', concepto en el
de paises ..
dominio
Ecuaciones 8 42%
Patrones y regularidades numéricas 6 33%
Conjuntos 2 24%

Matriz curricular primaria. Ciencias Naturales 6° grado

CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Dominio o
tema

Nucleo A.2030 Habilidad

Geociencias LaTierray el Reconocer

y ciencias universo (16%)
ambientales Clasificar
Explicar
Representar
Analizar
Relacionar
Explicar
Elaborar
Comprender
Explicar
Recrear
Reconocer

Describir

Modelar

Presencia del

. Cantidad
Concepto o contenido . concepto en el
de paises ..
dominio
Capas y movimientos de la Tierra,
caracteristicas y sus implicancias 13 31%
para la vida
Sistema solar, otros cuerpos
celestes, sus caracteristicas y 13 39%
dindmica
Teorfas sobre el origen y evoluciéon
Y 8 17%
de laTierra
Teorias sobre el origen y evolucion
i 8 13%

del universo
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CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Presencia del

. Dominio o - . Cantidad
Nucleo A.2030 Habilidad Concepto o contenido ) concepto en el
tema de paises ..
dominio
Geociencias Ecologfa y medio |dentificar
y ciencias ambiente (11%)
ambientales Analizar
Biodiversidad y ambiente 16 20%
Valorar
Representar
Reconocer
Caracterizar
) Ecosistema, equilibrio ecolégico
Relacionar 9 e gicoy 16 43%
sus caracteristicas
Argumentar
Producir
Identificar
Caracterizar P
Preservacion de la naturaleza y
. 12 26%
practicas sustentables
Interpretar
Formular
Comparar
) Recursos naturales y ciclos de la
Comunicar y 11 12%
naturaleza
Evaluar
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Nicleo A.2030 Dominio o Habilidad
tema

Estilos de vida Cuerpo humano Identificar
sostenible, y salud (25%)
prevencion de Analizar
enfermedades y

sexualidad Elaborar

Analizar
Argumentar
Indagar
Identificar
Argumentar
Explicar
Describir
Relacionar
Explicar
Comprender
Describir
Demostrar
Describir
Elaborar
Describir
Relacionar

Reconocer

Reconocer

Presencia del

. Cantidad
Concepto o contenido . concepto en el
de paises . .
dominio
Estrulctura y funciones delos 14 26%
sistemas de 6rganos
Salud,'t?ienestar generaly 13 17%
prevencién de enfermedades
li I
' ngua idad respon.s?,b ee 1 16%
infecciones de transmision sexual
Reproduccion humana 11 13%
Salud, alimentacién y nutricion 8 16%
Pubertad y adolescencia 7 6%
P ion d ded
revencion de consumo de drogas 6 6%
legales e ilegales
Crecimiento y desarrollo humano 1 0%
Enf dad bl
nfermedades y problemas 1 0%

relacionados con la salud
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CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Presencia del

. Dominio o - . Cantidad
Nucleo A.2030 ! Habilidad Concepto o contenido n ', concepto en el
tema de paises ..
dominio
Ciencia, Ciencia, Describir
tecnologia e tecnologia y
informacion sociedad (18%) Analizar Impacto del desarrollo cientifico
y tecnolégico sobre la salud y el 13 39%
Evaluar medio ambiente
Desarrollar
Indagar
Analizar

Desarrollo e innovacion cientifica-
Argumentar .. , 11 33%
tecnolégica: métodos y avances

Evaluar
Elaborar

Analizar

Aplicar

Ciencia, tecnologia, ciudadania y

., o 8 27%
producciéon de conocimiento

Concluir
Representar

Elaborar
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;Qué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe?

CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Presencia del
concepto en el

Nucleo A.2030

Geociencias
y ciencias
ambientales

Dominio o
tema

Seres vivos (12%)

Habilidad

|dentificar
Analizar
Explicar
Reconocer
Clasificar
Explicar
Identificar
Aplicar
Representar
Identificar
Analizar

Formular preguntas

Describir

Formular hipotesis

Explicar

Concepto o contenido

Estructura y funcién celular

Diversidad de los seres vivos

Estructura y caracteristicas de las
plantas

Reproduccion de los seres vivos y
herencia genética

Estructura y caracteristicas de los
animales

Evolucion bioldgica y extincion de
las especies

Interaccion bioldgica

Cantidad
de paises

dominio

29%

22%

15%

18%

6%

5%

5%
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CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Presencia del

. Dominio o - . Cantidad
Nucleo A.2030 Habilidad Concepto o contenido ) concepto en el
tema de paises ..
dominio
Geociencias La energia y sus Comprobar
y ciencias manifestaciones
ambientales (11%) Interpretar
Formas de energia en la naturaleza 13 24%
Relacionar
Evaluar
Interpretar
Analizar ) .
Transformaciones y transferencia
de energia 12 35%
Demostrar 9
Disenar
Investigar
) La energia, movimiento y sus
Relacionar 9 . y 12 26%
caracteristicas
Preguntar
|dentificar
Analizar .
Fuentes de energia: renovables y
10 15%
. no renovables
Explicar
Elaborar

CIENCIAS NATURALES 6° GRADO

Presencia del

p Domini - . Cantidad
Nucleo A.2030 ominioo Habilidad Concepto o contenido an ', a concepto en el
tema de paises ..
dominio
Geogengas La materia y sus Relacionar Estructura y propiedades de la
y ciencias transformaciones ) 8 19%
; "~ materia
ambientales (7%) Describir
Reconocer
Estructura atémica y molecular 7 31%
Explicar
Reconocer
Cambios de estado 6 14%
Explicar
Clasificar )
Sustancias puras, mezclas y
<todos d 9 5 26%
Desaisi métodos de separacion
Explicar
Cambios fisicos y quimicos 4 10%
Evaluar
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ANEXO 2. Preguntas de la consulta

a expertos disciplinares sobre estructura

de consolidacion de elementos curriculares

1. ¢Esta usted de acuerdo con la forma en que se define el marco referencial? Se entiende el marco
referencial como la comprensién de la légica y secuencia de los elementos curriculares, incluyendo
las inferencias e interpretaciones explicitadas. Por favor argumente su respuesta y consolide
recomendaciones si es que se sugiere edicién o ajuste.

N

(Esta usted de acuerdo con la“secuencia jerarquica” definida hacia la derecha como segunda categoria,
tercera categoria, etcétera? Se entiende la primera categoria como el elemento curricular mas
especifico y concreto presente en los documentos curriculares oficiales a nivel nacional para el drea de
Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales (segun corresponda). Por favor, argumente su respuesta y
consolide recomendaciones si es que se sugiere edicion o ajuste.

3. ;Esta usted de acuerdo con los elementos presentados mediante la descomposicion realizada del
area curricular y grado? ;Considera que hay elementos que faltan o sobran? Considere esta tabla
como la primera lista de elementos curriculares que se comparara con las tablas de otros paises para
identificar las convergencias y divergencias entre paises. Por favor argumente su respuesta y consolide
recomendaciones si es que se sugiere edicidn o ajuste.
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ANEXO 3. Preguntas de la consulta

a expertos disciplinares

sobre tablas de especificaciones

1. ;Esta usted de acuerdo con la organizacion de la tabla en cuanto a los ejes e informacién incluida en
cada uno de ellos? Por favor argumente su respuesta y consolide recomendaciones si es que se sugiere
edicién o ajuste.

2. ;Considera usted pertinente los criterios de inclusion propuestos para la definicion de las tablas de
especificaciones? Por favor argumente su respuesta y consolide recomendaciones si es que se sugiere
edicién o ajuste.

3. Reconociendo los ajustes en las programaciones curriculares de su contexto o pais, justed tiene alguna
sugerencia de elementos que considere necesario de integrar? Cabe destacar que esta sugerencia se
analizard en conjunto con las sugerencias provenientes de otros paises.
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ANEXO 4. Tablas de especificaciones

y sus ponderaciones

A continuacion, se presenta una propuesta de tablas de especificaciones para
Lectura, Escritura, Matemadticas y Ciencias Naturales. Estas tablas representan una
propuesta de distribucion de las preguntas en la prueba, segiin dominio y proceso
cognitivo. Se basan en el andlisis de convergencia curricular entre los paises,

asi como también en la distribucion propuesta por el Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE). No representan las tablas de especificaciones
definitivas para el ERCE 2019, ya que podrian sufrir variaciones debido a los

pilotajes y ensamblaje posterior de los instrumentos de evaluacion.

Tablas de especificaciones de Lectura

3°GRADO Procesos cognitivos Ponderacién de dominios

dentro de la prueba

Dominio Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
Comprension de diversos textos 31% 46% 5% 82%
Conocimiento textual 4% 14% 0 18%

Ponderacion de procesos dentro de
la prueba

6° GRADO Procesos cognitivos Ponderacién de dominios

dentro de la prueba

35% 60% 5% 100%

Dominio Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
Comprension de diversos textos 25% 50% 7% 82%
Conocimiento textual 4% 14% 0 18%

Ponderacion de procesos dentro de

29% 64% 7% 100%
la prueba
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Tablas de especificaciones de Escritura

3° GRADO 6° GRADO

Dominios Conceptos Ponderacion Dominios Conceptos Ponderacion
Propdsito, secuenciay Propdsito, secuencia y
adecuacion a la consigna adecuacion a la consigna
Discursivo . 43% Discursivo § 37%
Género Género
Vocabulario Vocabulario y registro
Coherencia global Coherencia global
Textual Concordancia oracional 31% Textual Concordancia oracional 38%
Cohesién textual Cohesién textual
o F Convenciones .
Convenciones de Ortograffa literal de legibilidad Ortografia literal
leaibilidad 26% 25%
egibliida Ortograffa puntual Ortograffa puntual
Tablas de especificaciones de Matematicas
3°GRADO Procesos

Ponderacion de

Reconocimiento .. Resolucion de problemas dominios dentro
.. . Resolucion de . h
Dominios de objetos y . complejos y modelamiento de la prueba
. . problemas simples .
situaciones matematico

Numeros y operaciones 8% 18% 7% 33%
Magnitudes y medidas 6% 12% 6% 24%
Geometria 10% 8% 3% 21%
Estadistica 3% 6% 3% 12%
Patrones y algebra 4% 4% 2% 10%
Ponderacion de procesos 31% 48% 21% 100%

dentro de la prueba
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6° GRADO Procesos

Ponderacion de

Reconocimiento .. Resolucion de problemas dominios dentro
- . Resolucion de A .
Dominios de objetos y . complejos y modelamiento de la prueba
. . problemas simples ..
situaciones matematico
Numeros y operaciones 7% 21% 8% 36%
Magnitudes y medidas 2% 9% 10% 21%
Geometria 6% 9% 6% 21%
Estadistica 2% 5% 5% 12%
Patrones y algebra 2% 4% 4% 10%
P -

onderacién de procesos 19% 48% 330% 100%

dentro de la prueba

Tablas de especificaciones de Ciencias Naturales

6° GRADO Procesos

Ponderacion de

Reconocimiento Analisis y aplicacion Produccion, transferencia'y dominios dentro
Dominios de informacion del conocimiento evaluacién del conocimiento de la prueba
cientifica cientifico cientifico
Cuerpo humano y salud 5% 9% 11% 25%
Ciencia, tecnologia y sociedad' 3% 8% 7% 18%
LaTierra y el sistema solar 4% 11% 1% 16%
Energia y materia 4% 9% 5% 18%
Seres vivos, ecglogia y medio 6% 12% 506 3%
ambiente

Ponderacion de procesos 22% 49% 20% 100%

dentro de la prueba

1 Se propone Ciencia, tecnologia y sociedad como un nuevo dominio, dada su presencia en el andlisis curricular.
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ANEXO 5. Glosario de conceptos clave

definidos para el analisis de convergencia

curricular con la Agenda 2030

1. Sustentabilidad-sustentable-sostenibilidad-
sostenible (desarrollo, futuro, estilo de vida): Muchos
temas inherentes a la sostenibilidad ya son parte del

plan de estudio de la educacién formal, pero no han

sido identificados como tales ni se consideran como
elementos que contribuyan al concepto més amplio de
sostenibilidad. El concepto de sostenibilidad ha emergido

y se ha desarrollado por generaciones, pero no adquirié su
nombre sino hasta la década de 1980. Sin embargo, muchos
temas relacionados con la sostenibilidad ambiental, social y
econdmica se encuentran dentro del plan de estudio. Para
reorientar la educacién hacia la sostenibilidad y para poner
en practica el modelo de fortalezas, es importante examinar
el plan de estudio exigido para identificar los aportes que se
estan haciendo a la educacién para el desarrollo sostenible.

Para analizar el plan de estudio, necesitamos buscar conceptos
que estén relacionados con las tres esferas de la sostenibilidad:
medio ambiente, sociedad y economia, asi como temas sobre
sostenibilidad que sean importantes para la comunidad o el pais

Algunos conceptos son fundamentales para comprender la
sostenibilidad, y otros estan directamente relacionados con esta.
Por ejemplo, el aprendizaje sobre conservacién o el uso sostenible
de los recursos naturales estd relacionado con la sostenibilidad.
Sin embargo, saber qué son los recursos naturales es fundamental
para entender el uso sostenible de este tipo de recursos. Si no
conocemos el concepto basico, se puede perder o dificultar el
aprendizaje relacionado con la sostenibilidad. En consecuencia,

el analisis curricular exige la identificacién tanto de los conceptos
fundamentales como de los conceptos de sostenibilidad.

Cuadro 1 Ejemplos de expectativas de aprendizaje: Plan de Estudio de Ecologia para la Ensefianza Secundaria, Tennessee

ExpeCtativa de aprendizaje

No relacionado con la sostenibilidad

Fundamental para la sostenibilidad
Sostenibilidad

Sostenibilidad

(UNESCO, 2012a, p. 45)

Estilo de vida y consumo sostenible: “... El consumo
sostenible significa comprar bienes y servicios que no dafien

el medio ambiente, la sociedad y la economia. Aunque esto
concierne principalmente a los paises de altos ingresos o de
economias emergentes, el consumo es una buena introduccién
a la ensefanza del Desarrollo Sostenible. La educacion del
consumidor es algo practico que afecta a la vida de personas
cercay lejos. Las acciones de los consumidores locales pueden
tener un impacto social, econémico y ambiental a nivel
internacional tanto hoy como en el mafana. Por tanto, la

educacion es importante para los consumidores en términos de:

Describir como la materia circula a través de varios ciclos biogeoquimicos

Describir el flujo de energfa a través de un ecosistema

Reducir el impacto del hombre en los ecosistemas

Describir cémo la biodiversidad se relaciona con la estabilidad de un ecosistema

® Aprender a conocer los productos que compramos, fomentar
la curiosidad sobre como y dénde se producen nuestros
bienes, al igual que las condiciones de trabajo del pais de
origen. ;Cuénto viajan los productos para llegar hasta las
estanterias del supermercado? ;Cual es la huella ecolégica de
la produccién y el transporte de ciertos bienes?

® Aprender a cambiar el comportamiento y los hdbitos de
consumo utilizando el conocimiento sobre el impacto
de nuestras decisiones econdmicas. Sin embargo, el
conocimiento no es suficiente. La EDS promueve el
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aprendizaje transformador con el objetivo de cambiar la
manera en que las personas interactian con el mundo”
(https://on.unesco.org/2WjoQMG).

Desarrollo y futuro sostenible: El desarrollo sostenible es

el paradigma general de las Naciones Unidas. El concepto

de desarrollo sostenible fue descrito por el Informe de la
Comision Bruntland de 1987 como “el desarrollo que satisface
las necesidades actuales sin comprometer la capacidad de las
futuras generaciones de satisfacer sus propias necesidades [...].
La sostenibilidad es un paradigma para pensar en un futuro en
el cual las consideraciones ambientales, sociales y econémicas
se equilibran en la busqueda del desarrollo y de una mejor
calidad de vida. Estos tres ambitos —la sociedad, el medio
ambiente y la economia— estén entrelazados. Por ejemplo, una
sociedad préspera depende de un medio ambiente sano que
provea de alimentos y recursos, agua potable y aire limpio a sus
ciudadanos” (UNESCO, 20123, p. 5).

Desarrollo sostenible versus sustentabilidad/
sostenibilidad: “Podriamos preguntarnos entonces, ;jcudl es
la diferencia entre desarrollo sostenible y sostenibilidad? La
sostenibilidad suele considerarse como un objetivo a largo
plazo (es decir, un mundo mas sostenible), mientras que el
desarrollo sostenible se refiere a los muchos procesos y
caminos que existen para lograr ese objetivo (por ejemplo, la
agricultura y silvicultura sostenible, la produccién y consumo
sostenible, el buen gobierno, la investigacion y transferencia
tecnoldgica, la educacion y formacion, etc.)” (UNESCO, 2012a,
p. 5). Nota: La silvicultura es el cultivo de los arboles y bosques.

Ejemplo enfoque pedagdgico ideal de sostenibilidad: “Hoy
aprenderemos sobre la Segunda Guerra Mundial. Como
saben, la guerra es considerada una situacion insostenible en
la cual se pierden vidas humanas y se desperdician recursos.
Uno de los principios de la sostenibilidad es que la guerra

es inherentemente destructiva para el desarrollo sostenible.
{Por qué creen ustedes que la guerra impide que los paises
progresen hacia la sostenibilidad? (Ejemplo, en vez de gastar el
presupuesto nacional en el bienestar de las personas, se gasta
en la destruccién de las personas)” (UNESCO, 2012a, p. 8).

"

2. Consumo, produccion: Ver también “economia’, “recursos"”.
Fomentar la gestion y el uso sostenible de los ecosistemas, por
ejemplo, mejorando la planificacién del uso de la tierra y las
actividades de desarrollo para reducir el riesgo y los factores
de vulnerabilidad’.

3. Medio ambiente-ambiental (diversidad, proteccion,
educacion):"El medio ambiente: la comprension, el respeto
y el cuidado de los sistemas ecolégicos y sus propiedades de
sustento de la vida, su belleza intrinseca y su diversidad, los
limites a la utilizacién de los recursos y la fragilidad de esos
sistemas y la manera en que estos afectan y contribuyen al

1 https://on.unesco.org/2Fuo3mG

quehacer, el bienestar y las decisiones de los seres humanos,
con el compromiso de tener en cuenta las preocupaciones
medioambientales en la formulacién de las politicas sociales y
economicas” (UNESCO, 2003, p. 24).

“Debe existir equilibrio e integracién entre medio ambiente,
sociedad y economia” (UNESCO, 2012a, p. 12).

“Los problemas sociales y ambientales cambian a través del
tiempo y ambos tienen una historia y un futuro” (UNESCO,
2012a, p. 12).

“Los temas ambientales mundiales contemporaneos estan
vinculados e interrelacionados” (UNESCO, 2012a, p. 12).

4. Cambio climatico: Elevacion del nivel del mar y fenémenos
climaticos extremos, como ciclones mas devastadores que ponen
en peligro al turismo, la pesca y otros medios de subsistencia
(UNESCO, 2012a). Reduccién de los riesgos de desastre, consumo
y produccioén sostenibles, biodiversidad y demds cuestiones
relativas a la sostenibilidad a que reconozcan y adopten la EDS
para tratar estos asuntos. Pueden dedicar sus esfuerzos a apoyar la
coordinacién y colaboracién entre ministerios y multiples partes
interesadas cuando la educacion forme parte integrante de los
debates sobre el desarrollo sostenible (UNESCO, 20123, p. 12).

Términos asociados: Calentamiento global, efecto invernadero,
crisis climatica.

“Todos estos términos se refieren al hecho de que el diéxido
de carbono y otros gases en la atmésfera de la Tierra actdan
como un invernadero moderando las temperaturas que
experimentamos. Estos temperan naturalmente la superficie
del planeta, atrapando el calor del Sol en la atmésfera. Esto es
algo bueno pues mantiene a nuestro planeta habitable. Sin
embargo, quemando combustibles fésiles como el carbén, gas
y petréleo y deforestando los bosques hemos incrementado
dramaticamente la cantidad de diéxido de carbono en la
atmosfera de la Tierra y las temperaturas se estan elevando. A
esto se le conoce como el ‘efecto invernadero aumentado’[...]
Esto ha provocado que las temperaturas promedio se eleven,
lo cual resulta en eventos climaticos extremos mas frecuentes,
sequias de larga duracién, derretimiento de los casquetes
polares y glaciares, y aumentos en el nivel del mar” (https://
on.unesco.org/2HAECzx, traduccién del original en inglés).

5. Biodiversidad (conocimiento, estudio, proteccion): se
entiende la variabilidad de organismos vivos de cualquier
fuente, incluidos, entre otras cosas, los ecosistemas terrestres

y marinos y otros ecosistemas acudaticos y los complejos
ecoldgicos de los que forman parte; comprende la diversidad
dentro de cada especie, entre las especies y de los ecosistemas.

“La diversidad biolégica, o biodiversidad, se manifiesta en todos
los niveles de la organizacidn (genes, especies, ecosistemas y
paisajes) y se puede ver en todas las formas de vida, habitats y
ecosistemas (tropical, bosques, océanos y mares, ecosistemas de
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sabana, tierras himedas, tierras aridas, montafas, etc.). El efecto
de las actividades humanas —ampliado durante los ultimos
afnos debido al crecimiento poblacional y al cambio climatico
mundial— ha reducido mucho la biodiversidad de los sistemas
en todo el mundo [...] Los objetivos de aprendizaje deben
incluir: el entendimiento académico, la adquisicion de valores,
la capacitacion, el desarrollo de competencias y la adopcién de
actitudes y comportamientos conducentes a la preservacion de
la biodiversidad..” (https://on.unesco.org/2YhJCy5).

“La biodiversidad es crucial para todos los ecosistemas y
organismos vivos, y esencial para la salud y la resiliencia
humanas, asi como para el desarrollo econémico y socia
(UNESCQO, 20144, p. 5).

|//

“En América Latina y el Caribe contamos con ecosistemas

de importancia mundial, incluyendo cinco de los diez paises
con mayor diversidad del planeta (Brasil, Colombia, Ecuador,
México y Pert). Asi como también el drea de mayor diversidad
biolégica en el mundo, la vertiente Oriental de los Andes”
(https://on.unesco.org/2FItOBY).

6. Riesgos de desastre (reduccion, gestion):

Reduccion de riesgos de desastre: La reduccién
considerable de las pérdidas ocasionadas por los desastres,
tanto las de vidas como las de bienes sociales, econédmicos y
ambientales de las comunidades y los paises (ONU, 2005).

“El papel de la educacion en las estrategias de reduccion del
riesgo de desastres se puede presentar segun tres tipos de
actividades: 1) Salvar vidas y evitar heridas en caso de un evento
peligroso; 2) Evitar interrupciones de la educacién en curso, o
asegurar una pronta reanudacién en caso de interrupcion, y 3)
Promover una poblacién con capacidad de reaccion, capaz de
reducir el impacto econémico, social y cultural en caso de un
evento peligroso. [...] La Educacién para la Reduccién del Riesgo
de Desastres tiene en cuenta las relaciones entre la sociedad,

el medio ambiente, la economia y la cultura y sus impactos.
También promueve el pensamiento critico y la capacidad de
resolver problemas, asi como las destrezas sociales y emocionales
que son esenciales para empoderar a los grupos amenazados o
afectados por desastres” (https://on.unesco.org/2WodXtn).

7. Ecologia-ecoldgicas (economia, sociedades,
competencias ecoldgicas): Proteccion de los “servicios
ecosistémicos, amenazados por el cambio climatico y por la
explotacién sin precedentes de los recursos naturales, con el
objetivo ultimo de revertir la degradacién de los ecosistemas
y, al mismo tiempo, satisfacer las mayores demandas de

sus servicios a través de un uso sostenible de los recursos
naturales” (https://on.unesco.org/2JvU3Lj).

“Las reservas de biosfera presentan importantes servicios
ecosistémicos, son aquellos que las personas recibimos de
los ecosistemas y que mantienen, directa o indirectamente,

nuestra calidad de vida. Los ecosistemas constituyen un
capital natural que debemos conservar para disponer de
aquellos servicios que tienen consecuencias en la prosperidad
de la sociedad humana, no solo en su economia, sino
también en la salud, las relaciones sociales, las libertades o la
seguridad” (https://on.unesco.org/2FItOBY).

8. Verde (produccién, empleo): Ver “ecologia”. Produccion
limpia, ecolégica, no contaminante, sustentable

“En términos practicos, una economia verde es aquella cuyo
crecimiento del ingreso y el empleo es conducido por inversién
publica y privada que reduce las emisiones de carbono 'y

la contaminacién, estimula la eficiencia energética y de los
recursos y previene la pérdida de biodiversidad y servicios
ecosistémicos” (Roca, 2012).

9. Carbono (bajo, niveles, diéxido de carbono, CO,): Ver
“cambio climatico”.

10. Economia (viabilidad, verde, recursos):“Los modelos de
crecimiento econémico imperantes a nivel mundial, conducen
inevitablemente al agotamiento paulatino de los recursos
naturales del planeta, a la degradacién ambiental y al aumento
de la pobreza, reforzando la idea de falta de solidaridad
intergeneracional” (https://on.unesco.org/2Trmp9h).

“La economia: las competencias necesarias para ganarse la
vida y mantener un sistema econémico sostenible que apoye
el bienestar de las personas y el medio ambiente, asi como

la sensibilidad a los limites, los riesgos y las posibilidades del
crecimiento econémico y sus consecuencias para la sociedad
y el medio ambiente, con el empefio de reducir el consumo
individual y colectivo en consideracién al medio ambientey la
justicia social” (UNESCO, 2003, p. 24).

“Vitalidad econémica: El crecimiento econémico depende de
un estado dinamico de vitalidad econémica en el que todos
tengan las posibilidades y las competencias para acceder a los
recursos que se necesitan para una calidad de vida satisfactoria
en el marco de un desarrollo sostenible” (UNESCO, 2003, p. 20).

11. Pensamiento critico: “La capacidad para pensar en forma
critica” (UNESCO, 2012a, p. 11).

“Las aptitudes analiticas y para la adopcion de decisiones
que refuerzan el desarrollo sostenible: Los estudiantes

de hoy serdn manana los responsables de tomar decisiones.
Los problemas y las cuestiones a los que probablemente se
enfrenten los estudiantes en afos venideros seran diferentes
de aquellos ante los que se encuentran actualmente. Por
consiguiente, los sistemas de educacién deberian brindar
oportunidades para la adquisicion de las aptitudes analiticas
y para la adopcién de decisiones que son necesarias para
una adaptacién continua al cambio y una transformacioén
activa hacia la sostenibilidad. De ese modo, los estudiantes
pueden aprender a investigar sobre cuestiones de desarrollo
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sostenible, a pensar con sentido critico y creativo, y a formarse
y defender opiniones con arreglo a interpretaciones existentes
y nuevas de los principios, conceptos y valores del desarrollo
sostenible. Los estudiantes necesitan adquirir asimismo las
capacidades para encontrar soluciones creativas a problemas
complejos relacionados con la sostenibilidad y para cobrar
conciencia de las consecuencias futuras de las decisiones

y acciones. Esas capacidades comprenden las aptitudes
necesarias para participar en una adopcién de decisiones ética
y con pleno conocimiento de causa” (UNESCO, 2003, p. 27).

12. Comprension de sistemas complejos: “La capacidad para
pensar acerca de los sistemas (tanto de las ciencias naturales
como las ciencias sociales)” (UNESCO, 2012a, p. 11).

“El pensamiento sistémico o el planteamiento sistémico
deben ser usados para resolver problemas mas que para
buscar problemas de manera aislada” (UNESCO, 20123, p. 12).

“Se debe usar un enfoque del pensamiento sistémico, mas
que un enfoque que mire los problemas de manera aislada.
Los temas de sostenibilidad estan vinculados y son parte de
un ‘todo” (UNESCO, 20123, p. 5).

“El pensamiento sistémico es el proceso para comprender como
los elementos que componen un sistema influyen unos a otros
en el conjunto. El pensamiento sistémico, también llamado
enfoque sistémico, ha sido definido como un planteamiento
para la solucion de problemas, en el cual los ‘problemas’son
considerados como partes de un sistema general, mas que como
partes aisladas, resultados o eventos” (UNESCO, 20123, p. 6).

13. Imaginacion de hipétesis futuras: “La capacidad para
pensar en términos de tiempo —hacer prondsticos, prever y
planificar” (UNESCO, 20123, p. 11).

“Emplear el principio cautelar —actuar para evitar la
posibilidad de un daiho ambiental o social grave o irreversible
incluso cuando el conocimiento cientifico sea incompleto o
sea poco concluyente” (UNESCO, 2012a, p. 6).

14. Adopcion de decisiones de manera participativa y en
colaboracion: “La capacidad para usar muchas perspectivas
para comprender el punto de vista de otra persona”
(UNESCO, 2012a, p. 11).

“La capacidad para analizar los valores que subyacen a las
posturas divergentes” (UNESCO, 2012a, p. 11).

“La capacidad de pasar desde la sensibilizacién, al
conocimiento y a la accién” (UNESCO, 20123, p. 11).

“La capacidad para trabajar en conjunto con otras personas”
(UNESCO, 2012a, p. 11).

“Entender los temas locales en un contexto global y reconocer
que las soluciones a los problemas locales pueden tener
consecuencias mundiales” (UNESCO, 2012a, p. 6).

“Tomar en cuenta los diferentes puntos de vista antes de
llegar a una decision o hacer un juicio” (UNESCO, 2012a, p. 6).

“Reconocer que los valores econdmicos, religiosos y sociales
compiten en importancia cuando las personas con distintos
intereses y origenes interactian” (UNESCO, 2012a, p. 6).

“Poner énfasis en el papel que juega la participacion publica
en la comunidad y en las decisiones de los gobiernos. Las
personas cuyas vidas se veran afectadas por las decisiones
que se tomen deben participar en el proceso que llevara a las
decisiones finales” (UNESCO, 2012a, p. 6).

"o

15. Entorno natural: Ver “medio ambiente’, “ecologia’,
“biodiversidad”

16. Reciclar, reducir, reutilizar: “Entre los temas se incluye

la reduccion de la pobreza, el cambio de los patrones de
consumo, el crecimiento de la poblacién mundial y la proteccion
de la salud humana, los cuales presentan desafios para nuestros
sistemas sociales y econémicos” (UNESCO, 20123, p. 7).

“Las practicas de reciclaje, la extension de los ciclos de vida
util de equipos y maquinarias, la incorporacion de medios
destinados a reducir las emisiones de gases y la evaluacion
rigurosa de medidas tendentes a reducir los riesgos de
operacion en industrias, sistemas complejos, medios de
transporte y grandes urbes, forman parte de las acciones para
alcanzar la sostenibilidad” (https://on.unesco.org/2Trmp9h).

17. Recursos (naturales, energéticos, hidricos):

Algunos temas asociados: Agricultura, atmdsfera,
deforestacion, desertificacion y sequia, agua potable, uso del
suelo, océanos.

“Los recursos naturales agotables o no renovables, tales como
los minerales, materiales de construccion, el petréleo o el gas,
cuando son consumidos o utilizados, no estaran disponibles
para las futuras generaciones” (https://on.unesco.org/2Trmp9h).

“Conservacion: La naturaleza contiene diversos recursos
renovables y limitados que los seres humanos pueden aprovechar
para satisfacer sus necesidades. Es necesario que las decisiones
sobre el estilo de vida que tomemos respeten la sostenibilidad a
largo plazo de esos recursos, asi como la necesidad de conservar
la naturaleza por su valor intrinseco y no solo por su valor desde
un punto de vista utilitario” (UNESCO, 2003, p. 20).

“La Revolucion Industrial introdujo un modelo de crecimiento
y desarrollo que ha conducido a la explotaciéon de los recursos
a gran escala y al deterioro de los sistemas que sustentan la
vida, lo que convierte los objetivos de conservacién en una
meta mas critica si cabe” (UNESCO, 2003, p. 21).

“Conciliar el consumo excesivo con el aprovechamiento
equitativo de los recursos, asi como compatibilizar la atencién
a las necesidades de desarrollo humano basicas de todas las
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personas de manera equitativa con las metas de conservacion,
protecciéon ambiental y gestion de desechos, son algunas de
las tensiones clave del desarrollo sostenible. Estas tensiones se
manifiestan de distintas maneras en todo el mundo. Algunas
sociedades se enfrentan al reto de satisfacer las necesidades
basicas, mientras que otras sociedades se encuentran ante los
problemas del consumo excesivo y la produccién excesiva de
desechos. En algunos paises, esos dos problemas coexisten”
(UNESCO, 2003, p. 21).

“Comprender que las decisiones individuales de los
consumidores afectan y dan origen a la extraccién de recursos
y a procesos de manufactura en lugares distantes” (UNESCO,
20123, p. 6).

“También se incluye la proteccién de la tierra en que vivimos,
del agua que bebemos, del aire que respiramos y de los
recursos que utilizamos, asi como otros desafios actuales
importantes como el cambio climatico y la pérdida de la
biodiversidad” (UNESCO, 2012a, p. 7).

Ejemplos enfoque pedagdgico ideal de sostenibilidad:

“Hoy analizaremos los riesgos de la salud y su relacién con el
consumo de agua contaminada. Hoy en dia, el acceso a agua
potable es considerado un derecho humano y los derechos
humanos son fundamentales para crear comunidades
sostenibles” (UNESCO, 20123, p. 8).

“Hoy hablaremos sobre el comercio internacional. Piensen en

la camisa que llevan puesta; de donde provino la tela, donde
fue cosida y cdmo se transporté a donde ustedes la compraron.
(Cuanta energia requiere todo esto? ;Cual es la huella de
carbono de su camisa? ;Como se relaciona su camisa con el uso
sostenible de los recursos?” (UNESCO, 2012a, p. 8).

“... En ocasiones, alguno de estos aspectos resulta obvio (por
ejemplo, reciclar el aluminio es bueno para el medio ambiente,
porque conserva la energia), pero otras veces, tal vez no sea tan
obvio (por ejemplo, reciclar es bueno para la economia, porque
da empleo a las personas, y reciclar es bueno para la sociedad,
porque la municipalidad no tiene que gastar muchos recursos
en la recoleccién y eliminacion de la basura y puede, de esta
manera, destinar su dinero a otras prioridades y necesidades,
por ejemplo a la educacion)” (UNESCO, 2012a, p. 21).

18. Contaminacion:

Algunos temas asociados: contaminacion del aire,
contaminacion del agua, contaminacion de los mares,
desechos sélidos y peligrosos, aguas residuales.

“Reduccién de la polucién y contaminacién”.

“Productos quimicos, polucién y contaminacion de aire, agua
y suelo” (http://on.unesco.org/2I0sICP).

Polucion (viene del inglés pollution): Contaminacién del

medio ambiente, en especial del aire o del agua (rios, lagos,
napas subterrdneas, mares), producida por residuos procedentes
de la actividad humana, de procesos industriales o biolégicos.
Ejemplos de estas actividades: descarga de aguas servidas

no tratadas, residuos agricolas, plasticos, turismo, puertos,
construccién, mineria, pesca, etc. (https://on.unesco.org/2FoPltp).

Contaminacion del aire: “Practicamente todas las actividades
productoras de bienes generan contaminantes como
subproductos no deseados [...] Entre los contaminantes mas
importantes del agua creados por las actividades humanas se
encuentran microbios patégenos, nutrientes, sustancias que
consumen el oxigeno del agua, metales pesados y materia
organica persistente, asi como sedimentos en suspension y
pesticidas, los cuales, en su mayoria, provienen de fuentes
difusas (no localizadas). El calor, que eleva la temperatura de las
aguas receptoras de vertidos también puede ser considerado
un contaminante. Generalmente, los contaminantes son la
causa mas importante de la pérdida de calidad del agua en
todo el mundo” (https://on.unesco.org/20kUel1).

Contaminacion del aire: Las principales fuentes de
contaminacién del aire incluyen medios de transporte
ineficientes, uso de combustibles y quema de desechos en
hogares, plantas de produccién de energia en base a carbén, y
actividades industriales. Pero no todos los contaminantes del
aire provienen de la actividad humana. Por ejemplo, la calidad
del aire también puede estar influenciada por tormentas

de tierra/polvo, especialmente en regiones cercanas a los
desiertos” (https://on.unesco.org/2YhMuel).

19. Valores: “Desarrollo sostenible significa valorar la
biodiversidad y la conservacion, junto con la diversidad
humana, la inclusién y la participacién” (UNESCO, 2012a, p. 6).

“Otro medio para transmitir los valores inherentes al paradigma
de la sostenibilidad es la Carta de la Tierra, una declaracién de
principios éticos fundamentales para construir una sociedad
mundial justa, sostenible y pacifica” (UNESCO, 20123, p. 7).

“Respetar laTierra y la vida en toda su diversidad. [...]

Cuidar la comunidad de la vida con entendimiento,
compasiony amor. [...]

Construir sociedades democraticas que sean justas,
participativas, sostenibles y pacificas. [...]

Preservar las bondades y la belleza de la Tierra para las
generaciones presentes y futuras. [...]

Erradicar la pobreza como un imperativo ético, social y ambiental.

[...]

Tratar a todos los seres vivos con respeto y consideracion”
(UNESCO, 2012a, p. 13).
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Educacion
para la ciudadania mundial (ECM)

1. Globalizacion, global, universal, regional, local:
“..’Ciudadania mas alla de las fronteras’, o ‘ciudadania
mas alla del Estado-Nacion’. Sentido de pertenencia a la
comunidad global” (UNESCO, 2013, p. 3).

“Sentimiento de pertenecer a una comunidad amplia

y a una humanidad comun, promoviendo una‘mirada
global’que une lo local con lo mundial y lo nacional con lo
internacional” (UNESCO, 2016c, p. 10).

2. Migracién, comunidad: “.. Las comunidades son mas
heterogéneas o ‘glocalizadas; conllevando a una necesidad
de aprender a vivir juntos cada vez mayor” (UNESCQO, 2013, p
2).

3. Derechos (humanos, individuales, civicos): Facultades
propias e intrinsecas de todo ser humano que deben ser
resguardadas en todas sus dimensiones.

4, Ciudadania-ciudadano-civico: “Ciudadania mundial
como una ‘ciudadania sin fronteras, o una‘ciudadania mas
alla del estado-nacién’ Esta vinculado a una creciente
interdependencia e interrelacion entre los paises en los
dominios econémicos, culturales y sociales, debida al
aumento del comercio internacional, a la migracion, a la
comunicacion, etc. También esta relacionado con nuestras
preocupaciones de bienestar en el mundo mas alla de las
fronteras nacionales, y sobre la base de la comprensién que
el bienestar mundial influye también nacional y local de
bienestar” (UNESCO, 2016b, p. 15).

5. dentidad (comun, colectiva, nacional): “Comprensién
de los multiples niveles de identidad, y la posibilidad de una
‘identidad colectiva, que trasciende las diferencias culturales,
religiosas, étnicas u otras diferencias” (UNESCO, 2016b, p. 10).

6. Humanidad: “Sentido de pertenencia a una humanidad
compartida, con integrantes que son solidarios y sienten una
identidad colectiva” (UNESCO, 2013, p. 3).

7.Valores: justicia, igualdad, dignidad, respeto,
empatia, solidaridad, tolerancia, responsabilidad, paz:
“El conocimiento y el respeto por los valores universales”
(UNESCO, 2013, p. 4).

8. Diversidad e inclusion: “Promover el respeto y la
responsabilidad entre culturas, paises y regiones” (UNESCO,
2012a, p. 21).

“Comprender la diferencia y la diversidad (por ejemplo, con
respecto a la cultura, la lengua, el género, la sexualidad, la
religién), la forma en que las creencias y los valores influyen
en las opiniones de la gente sobre quienes son diferentes,
y las razones y las consecuencias de la desigualdad y la

discriminacién. Adquirir los conocimientos, las aptitudes, los
valores y las actitudes necesarios para respetar la diferencia y
convivir con los demas” (UNESCO, 2015b, p. 16).

9. No discriminacion: “Velar porque las escuelas estén
exentas de todas las formas de discriminacion, incluidas las
desigualdades entre los sexos, la intimidacion, la violencia, la
xenofobia y la explotaciéon” (UNESCO, 2012a, p. 27).

10. Democracia: “Participacién de sus miembros por

medio de actividades civicas a nivel publico, que tengan por
objetivo promover un mundo y un futuro mejores” (UNESCO,
2013, p. 3).

11. Pensamiento (critico, sistémico, creativo): “Aplicar un
enfoque de perspectivas multiples que aborde diferentes
dimensiones, perspectivas y dngulos de las problematicas”
(UNESCO, 20154, p. 49).

“Incentivar a los alumnos a analizar problemas que se
plantean en la vida real de manera critica para identificar
posibles soluciones en forma creativa e innovadora”
(UNESCO, 2016b, p. 10).

12. Resolucion de conflictos (sociales, politicos, culturales,
internacionales): “Resolucion de desafios internacionales,

y que se involucren haciendo un aporte proactivo en la
busqueda de un mundo mas justo, pacifico, tolerante,
inclusivo, seguro y sostenible” (UNESCO, 2013, p. 3).

“Capacidades conductuales de para actuar en forma
conjunta y responsable a fin de encontrar soluciones
globales a los problemas mundiales, y para luchar por el bien
colectivo” (UNESCO, 2016b, p. 8).

13 Comunicacion: Competencias y habilidades de
comunicacion en el contexto del entendimiento, la
comprension, cooperacion, participacion, negociacién y la
resolucion de conflictos.

14. Dialogo: “Apertura a nuevas ideas, aprendizajes
respetuosos, enseflanza y aprendizajes democraticos y
participativos” (UNESCO, 2016b, p. 24).

15. Establecer redes e interaccion: “Interactuar con
personas con diferentes historias, origenes, culturas y
perspectivas” (UNESCO, 2016b, p. 10).

16. Cooperacion-colaboracion: “Capacidad para actuar
de forma colaborativa y responsable, y perseguir el bien
colectivo” (UNESCO, 2015a, p. 49).

17. Accion-actuar-actor-participacion: “Participen y
asuman roles activos, tanto local como globalmente, para
enfrentar y resolver los desafios mundiales y, en ultima
instancia, volverse contribuyentes, en una actitud proactiva,
de un mundo mas justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro
y sostenible” (UNESCO, 2016b, p. 16).
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“Cultivar un sentimiento de comunidad y de participacion
activa para devolver lo recibido a la sociedad” (UNESCO,
2012a, p. 27).

18. Interdependencia: “Abrirse a diferentes culturas, pensar,
actuar y conectarse mas ampliamente en diferentes formas”
(UNESCO, 2016b, p. 19).

19. Interconexion (TIC):

“Los grandes avances han permitido conectarse e interactuar
con otras personas en todo el mundo, en cualquier partey
en todo momento. Asi ha crecido la percepcién y la realidad
de estar interconectado y de vivir mas alla de los limites
locales, aunque esto ocurra de forma virtual” (UNESCO, 2013,
p. 2).

“Y con la creciente interconexion, por ejemplo, mediante

las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC)

y los medios sociales, las oportunidades de colaboracién,
cooperacion, aprendizaje compartido y respuestas colectivas
estan aumentando [...] el uso de las tecnologias de la
informacién y de los medios de comunicacion social para
unir a localidades y a estudiantes, a docentes y técnicas”
(UNESCO, 2016b, pp. 10y 17).

20. Proactividad: “La capacidad de iniciar y participar en
acciones de forma proactiva” (UNESCO, 2013, p. 4).

21. Competitividad: “Innovacién y creatividad para buscar
soluciones a los problemas interconectados del mundo
actual. Creacion de capacidades para sobrevivir, florecer y
mejorar el mundo en que vivimos. Capital humano social
para el éxito compartido” (UNESCO, 2016b, p. 20).

22. Paz: Cultura de tolerancia, no violencia y sin conflictos.

23. No violencia: Convivencia pacifica, respetuosa,
utilizando estrategias y competencias para evitar situaciones
violentas.

24, Diversidad cultural: Respeto, comprensién y tolerancia
a las diferencias culturales.

25.Igualdad de género: “La igualdad entre hombres y
mujeres es un derecho humano fundamental [...] respaldar
laigualdad entre hombres y mujeres mediante el fomento
de conocimientos, competencias, valores y actitudes que
promuevan la igual valia de los hombres y las mujeres”
(UNESCO, 2015b, p. 16).

26. Interculturalidad: “Desde un enfoque integral y de
derechos humanos, se refiere a la construccion de relaciones
equitativas entre personas, comunidades, paises y culturas.
Para ello es necesario un abordaje sistémico del tema, es
decir, trabajar la interculturalidad desde una perspectiva que
incluya elementos histdricos, sociales, culturales, politicos,
econdémicos, educativos, antropolégicos, ambientales,

entre otros. Una propuesta de educacion e interculturalidad
plantea un didlogo entre iguales y en igualdad de
condiciones, el encuentro entre personas y culturas, el
intercambio de saberes, hacia una educacién intercultural,
inclusiva y diversa” (https://on.unesco.org/2FtQ1Pk).

27. Negociacion: Fase previa para ceder y acordar mediante
tratos, la resolucion de un conflicto.

28. Formacion de consensos: Establecimiento de acuerdos
en la resolucion de un conflicto.
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ANEXO 6. Analisis curricular

del area de Lenguaje por pais

Argentina
Dimensioén disciplinar

El programa define una base comun de saberes que todo
el estudiantado del pais debe tener la oportunidad de
aprender en favor de la unidad del Sistema Educativo
Nacional. Dichos saberes, denominados Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP), estan organizados en cuatro
ejes, los que varian levemente de acuerdo con el ciclo. Asi,
para el 1° ciclo se identifican los siguientes ejes:

e Comprensién y produccion oral, que trabaja la escucha
comprensiva y la expresion oral de distintas secuencias
textuales y textos (literarios y no literarios) en el marco de
practicas sociales concretas y vigentes.

® |ectura, vinculada con la exploracion y lectura de variados
materiales escritos con propdsitos diversos en distintos
escenarios y circuitos de lectura.

® Escritura, que estd dedicada al tratamiento de
convenciones ortograficas y textuales para la escritura
de textos. Se aprecia un enfoque de la escritura como
proceso.

e Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los
textos (desde 2° grado en adelante), destinada a trabajar
la conciencia metalinglistica a partir del reconocimiento
y reflexién sobre clases de palabras, relaciones léxicas y
convenciones ortograficas en la escritura y/o lectura de
textos.

Por su parte, los saberes del 2° ciclo se distribuyen de la
siguiente manera:

e Comprensién y produccion oral

® |ecturay produccion escrita. Respecto del ciclo anterior,
incluye estrategias de comprension de lectura y practicas
de metacognicion.

® Literatura, en que se trabaja la compresién y produccion
de textos literarios de tradicién oral y de autor.

o Reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos,
que, respecto del ciclo anterior, incorpora el reconocimiento
de lenguas y variedades habladas en la comunidad.

Dimension pedagdgica

Las situaciones de ensefianza que tienen lugar en el aula
deben permitir que las y los alumnos aprendan aquellos
saberes imprescindibles para participar de la vida social. El
cuerpo docente asume un rol central, en la medida en que es el
encargado de la distribucién social de aquellos conocimientos
fundamentales, tendiendo los puentes necesarios entre estos y
los saberes cotidianos que las y los estudiantes portan consigo
desde sus ambitos de pertenencia social y cultural, lo que
permite inferir un enfoque constructivista del aprendizaje. Las
y los docentes son los encargados de generar instancias que
recreen la cultura nacional sin negar las realidades locales.

Asi, deben repensar los saberes en relacién con los contextos
particulares del estudiantado, desde una base educativa comun.

En especifico, para el campo de conocimiento de Lengua,
las salas de clases se conciben como espacios de diversidad
linguistica en que se respetan y valoran las diferentes formas
de hablar del alumnado, consideradas como variedades
dialectales que forman parte de su identidad cultural.

La ensefanza de la lengua promueve el uso de esta con
diferentes propésitos y en variadas situaciones cotidianas, lo
que permite inferir la adscripcién al enfoque comunicativo.

Esto implica que unidades de la lengua cobran relevancia

en la medida en que son pertinentes para ciertas practicas
comunicativas vigentes, cumpliendo funciones especificas. En
este sentido, se trabaja la lengua a partir de sus usos, los que son
sistematizados en un eje especifico de reflexién metalingdistica.

Para promover situaciones diversas que permitan desarrollar

la competencia comunicativa de las y los estudiantes, la
formulacién de los NAP explicita elementos de sus contextos de
uso (propdsitos y/o entornos especificos de las tareas), lo que
evidencia un alto grado de situacionalidad en la ensefianza.

Finalmente, se destaca que las clases de lengua deben
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permitir la interaccion y el didlogo entre el estudiantado y sus
profesores, a fin de abrir espacios de reflexion en los que se
someta a revision critica la sociedad de la que forman parte.
La clase adquiere el caracter de encuentro que, ademas de
transmitir el patrimonio cultural, brinda oportunidades para
replantearlo y renovarlo de manera conjunta.

Dimensidn evaluativa

Las evaluaciones son parte importante del proceso de
ensefanza-aprendizaje, pues permiten verificar si algo se
aprendioé o no. Por lo mismo, no se traducen en sanciones,
sino en orientaciones respecto del trabajo realizado y no
califican al estudiantado como persona.

Se sostiene la necesidad de evaluar combinando informacién
tanto cuantitativa como cualitativa, para atender a las
siguientes situaciones. Primero, no todos los aprendizajes son
igualmente observables; hay algunos de tal complejidad, que
cualquier definicion de elementos a evaluar es necesariamente
incompleta. Segundo, la diversidad de puntos de partida de las
y los alumnos. Finalmente, los diferentes tiempos que toman los
procesos de aprendizaje en cada estudiante.

Bolivia (Estado Plurinacional de)
Dimension disciplinar

El curriculo del Estado Plurinacional de Bolivia define cuatro
campos de saberes y conocimientos: Comunidad y Sociedad;
Vida Tierra y Territorio; Ciencia, Tecnologia y Produccién, y
Cosmos y Pensamiento. Estos campos de saberes agrupan,
articulan y dotan de sentido a las distintas areas’, evitando lo
parcelado y fragmentario para buscar lo integral y holistico
en la formacién de las y los estudiantes (Programa de Estudio
Primero a Sexto ano de Escolaridad, 2014, p.17).

El campo de saberes Comunidad y Sociedad esta formado
por las siguientes cinco dreas: Comunicacién y Lenguajes,
Ciencias Sociales, Artes Plasticas y Visuales, Educacién Musical
y Educacién Fisica y Deportes.

El programa de estudio se organiza por campo de saberes a
partir de un objetivo holistico anual, el cual se desglosa en
temdticas orientadoras (dos por afio), dimensiones y objetivos
holisticos bimestrales. Los contenidos y ejes articuladores
presentados para los campos de saberes no explicitan una
separacién por areas, sin embargo, los programas de estudio
de Educacién Primaria Comunitaria Vocacional reflejan
implicitamente grupos de contenidos por area?.

1 Las dreas son: Matemdtica, Ciencias Sociales, Biologia-Geografia, Fisica-
Quimica, Valores, Espiritualidad y Religiones, Cosmovision, Filosofias y
Sicologia, Técnica Tecnoldgica y, por ultimo, Comunicaciéon y Lenguajes.

2 La informacion contenida en este parrafo fue extraida del documento Edu-

cacién primaria comunitaria vocacional. Programas de estudio 2014, pp. 7-9.

Dimension pedagdgica

La finalidad de la educacién boliviana es transformar la realidad.
La necesidad o importancia de esta transformacion radica

en el diagndstico realizado sobre dmbitos sociopoliticos,
econdmicos, culturales y educativos del Estado Plurinacional de
Bolivia, lo que se expresa en su condicién colonial y neocolonial,
en su dependencia econdmica, y en la desvalorizacién de
saberes y conocimientos de naciones y pueblos indigenas
originarios campesinos en favor de una educacién cognitivista
desarraigada de la realidad. Frente a esta realidad, se ha creado
el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo (MESP),

cuyo principio basico es “garantizar que la educacion esté
vinculada a la vida” (Programa de Estudio Primero a Sexto afio
de Escolaridad, 2014, p. 16).

El objetivo general del campo de saberes Comunidad y
Sociedad es recuperar el sentido comunitario de la vida,

por medio del desarrollo del arte, la musica, las lenguas, los
deportes y otras practicas impregnadas de identidad cultural.
De este modo, los estudiantes pondran en practica “los valores
sociocomunitarios y de la intraculturalidad, interculturalidad y
el plurilingtiismo” (p. 30).

El enfoque del drea de Comunicacién y Lenguajes es
comunicativo dialégico y textual. Lo prioritario es desarrollar
la capacidad comunicativa de las y los estudiantes, es decir,
desarrollar su capacidad de “comunicar lo que ideamos,
pensamos y sentimos” (p. 36). Escuchar, hablar, leer y escribir
son las capacidades que se trabajan con mayor énfasis

y orientan el trabajo disciplinar del drea (comunicacion,
literatura y linguistica), de manera interdependiente a través
de los contenidos especificados en el programa.

La propuesta del area busca que las y los estudiantes

sean activos durante el proceso educativo y que esto

los conduzca a ser “productivos en el aula y fuera de

ella” (p. 34), a desarrollar su autonomia. Por su parte,

la maestra o maestro es un mediador y formador cuyo

rol en el aula es buscar y promover una “diversidad de
situaciones de didlogo para el desarrollo de las capacidades
comunicativas” de los estudiantes (p. 37).

Dimension evaluativa

La evaluacién dentro del entorno escolar boliviano permite
recoger informacién individual y colectiva respecto a las
dificultades y logros que se van alcanzando durante el proceso
de formacién del estudiantado, en términos de conocimientos,
procedimientos, actitudes y valores.

En general, la evaluacién no tiene un caracter punitivo, y atiende
la diversidad sociocultural de origen de las y los estudiantes. De
esta manera, el modelo educativo contempla una evaluacion
cualitativa y cuantitativa de los procesos curriculares.
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Asi, en los programas de estudio, se presentan uno o dos
criterios de evaluacion por cada dimensién y por bimestre,
mediante pautas que permiten a la maestra y maestro

elaborar criterios de evaluacién para el desarrollo del

proceso pedagdgico acorde al contexto y caracteristicas del
estudiantado y a partir de su practica, creatividad y experiencia.

Dado que el curriculo del Estado Plurinacional de Bolivia

es integrador, las orientaciones para la evaluacién no se
descomponen por area, sino que se presentan en forma
genérica con el fin de apuntar a una observacién holistica del
proceso de aprendizaje y desarrollo de las y los estudiantes.

Brasil
Dimension disciplinar

La propuesta curricular de Lengua Portuguesa organiza los
aprendizajes en ejes, partiendo del supuesto de que la lengua
se aprende en las practicas sociales y que las y los estudiantes se
apropian de los contenidos al transformarlos en conocimiento
propio. Estos ejes se articulan en torno a las cuatro habilidades
lingUisticas basicas: hablar, escuchar, leer y escribir.

Los ejes fundamentales son Lengua Oral y Escrita: usos y
formas; y el segundo eje, Analisis y reflexién sobre la lengua.

Estos ejes se traducen en tres bloques, el primero corresponde
a Lengua Oral: usos y formas, Lengua Escrita: usos y formas, y
Andlisis y reflexion sobre la lengua. Lengua Escrita se divide

a su vez en Practica de lectura y Practica de produccién de
textos, que se subdivide en Aspectos discursivos y Aspectos
notacionales.

Se propone, ademas, organizar los aprendizajes en funcién
del uso-reflexion-uso, relevando la importancia de la practica
contextualizada por sobre la adquisicion de contenidos. Es asi
como se plantea un tratamiento ciclico de los contenidos del
area de Lengua Portuguesa durante toda la escolaridad, pero

gue avanzan progresivamente en profundidad y sistematizacion.

Dimension pedagodgica

El documento Parametros Curriculares Nacionais® fundamenta
la ensefanza de la lengua materna desde dos elementos
claves; el primero es la estrecha relacion entre lenguaje
(dominio de la lengua) y participacion social, ya que a través
del uso del lenguaje el ser humano se comunica, tiene acceso
ainformacion, expresa y defiende puntos de vista y produce
conocimiento, entre otros.

El segundo elemento tiene relacién con la concepcion del
lenguaje como actividad discursiva y textual, que permite
participar de las practicas sociales que usan la escritura como

3 Parametros Curriculares Nacionais 1° a 4° Séries (1997).

sistema simbdlico. Desde esta perspectiva se considera a

la lengua como un sistema de signos histérico y social, que
permite al individuo otorgarle un significado al mundo y a

la realidad. Se destaca también la estrecha relacién entre
pensamiento y lenguaje, pues este Ultimo permite representar
y regular tanto el pensamiento como la accién.

De estas consideraciones se puede deducir un enfoque
comunicativo, sociohistdrico y cognitivo, ya que parte del
supuesto que la lengua se aprende en uso a través de las
practicas sociales y se aprende transformando los contenidos
en conocimiento propio, por medio de la accién sobre
aquellos. Desde esta perspectiva, se le asigna a la escuela
la responsabilidad de garantizar a sus estudiantes el acceso
a las competencias linglisticas que les permitan “resolver
problemas de la vida cotidiana, tener acceso a bienes
culturales y alcanzar la participacién plena en el mundo
letrado” (PCN, 1997, p. 33)%.

Dimensién evaluativa

En el documento Pardmetros curriculares nacionais: terceiro

e quarto ciclos do ensino fundamental. Lingua portuguesa,

se explicita que la evaluacién es un conjunto de acciones
organizadas con el propésito de obtener informacién sobre
qué han aprendido las y los estudiantes, de qué manera lo han
hecho y en qué condiciones. La informacion obtenida debe
usarse para mejorar la ensefianza y el aprendizaje por medio
de la intervencién pedagdgica. En este sentido, es relevante
destacar que la informacién debe ser Util tanto para el cuerpo
docente, como para el estudiantado.

La calidad de la informacion obtenida en las evaluaciones
depende en gran medida de la variedad de formas de registro
de informacién que construya el o la docente. La variedad

y pertinencia de estas le permitira identificar los tipos de
conocimiento construidos por el estudiantado y explicar las
razones que facilitan los aprendizajes en situaciones concretas.
En este sentido, también deben ser considerados instrumentos
de autoevaluacion, pues es fundamental fomentar la reflexién
del estudiantado sobre su propio proceso de aprendizaje.

El drea de Lengua Portuguesa presenta una serie de criterios
de evaluacion a los que acompaiia una descripcion para
orientar de mejor manera el proceso.

Chile
Dimensién disciplinar

El drea Lenguaje y Comunicacién se organiza en los ejes de
lectura, escritura y comunicacién oral, los que responden

alas actividades en que se materializan las competencias
comunicativas de las personas: escuchar, hablar, leer y escribir.

4 Traducido por el equipo de andlisis curricular.
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El propésito principal de la asignatura es desarrollar estas
competencias, para lo cual se explicitan objetivos de aprendizaje
propios de cada uno de los tres ejes (p.36)°. Los objetivos de
aprendizaje agrupan conocimientos, habilidades y actitudes y
apuntan al desarrollo de las competencias comunicativas.

Dimensién pedagdgica

El desarrollo de las competencias comunicativas es relevante,
porque el lenguaje es una herramienta de comprensién y
construccién del mundo que permite el desenvolvimiento e
integracién activa e informada en una sociedad democratica,
ademas de ser el sustento del pensamiento critico y reflexivo.
Por ultimo, la ensefianza formal del lenguaje consolida la
apropiacioén del patrimonio cultural de la comunidad a la que
pertenecen las y los estudiantes (Bases Curriculares Lenguaje
y Comunicacion, 2012, p. 35).

El uso adecuado de tecnologias de la informacién y
comunicacion (TIC) es un aprendizaje que estd presente en
los tres ejes de Lenguaje y Comunicacion. Este aprendizaje se
considera relevante, porque facilita el acceso a informacién,
permite ejercitar la escritura en contextos reales y puede ser
utilizado en presentaciones orales como apoyo (p. 35).

El enfoque de la asignatura es el comunicativo. Su principio
basico es el desarrollo de competencias comunicativas en
situaciones reales de lectura, escritura e interaccion oral en
que las y los participantes experimentan la necesidad de
comprender y producir textos. Las competencias que deberan
desarrollarse son gradualmente desafiantes, en coherencia
con el crecimiento personal y social del estudiantado y su
inmersién en diversas situaciones.

En el proceso de aprendizaje, la o el estudiante debe asumir

un rol protagonico en trabajos individuales, interactivos y
colaborativos, esto implica su involucramiento en diversas
situaciones de interaccién entre pares con la finalidad de
negociar significados, ensayar soluciones, autoevaluarse y
aprender de los errores. El rol del cuerpo docente, por su parte,
es de facilitador en la creacién de climas que promueven el
aprendizaje; monitor en la promocién de oportunidades de uso
y reflexién sobre el lenguaje; y modelo en la ejecucion de usos
de las competencias en desarrollo.

Dimensidn evaluativa

El Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicaciéon® presenta
el apartado “Orientaciones para evaluar los aprendizajes’, que
es comun para las distintas areas y niveles 3°y 6° basico. De
acuerdo al documento, la evaluacién es fundamental para
promover y lograr los aprendizajes, y sus objetivos son medir

5 Bases Curriculares Lenguaje y Comunicacion (2012).

6 Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicacién, 2013.

los progresos, fomentar la autorregulacion de estudiantes,
informar sobre sus fortalezas y debilidades para mejorar la
ensefanza y orientar la planificacién.

Para cumplir sus objetivos, las evaluaciones deben cumplir una
serie de caracteristicas, entre las que destacan: su sistematicidad,
el conocimiento previo de las y los estudiantes de los criterios
de evaluacion, la diversidad de métodos de evaluacién de
acuerdo a objetivos particulares, que sus resultados permitan
tomar decisiones encausadas a la mejora de niveles de logro

y retroalimentar al estudiantado y, por ltimo, la participacion
activa de las y los estudiantes en sus procesos de aprendizaje.

En cuanto a la especificidad del area, en Lenguaje y
comunicacién es de esperar que las evaluaciones tomen

en cuenta los diversos estilos de aprendizaje, por lo que

estas deben materializarse en distintos instrumentos y
actividades, por ejemplo: proyectos de investigacion grupales
e individuales, presentaciones, informes orales y escritos,
revistas y diarios de aprendizaje, evaluaciones de desempenio,
portafolio, pruebas orales y escritas, controles, entre otros.

Colombia
Dimensioén disciplinar

El curriculo de Colombia’ plantea estandares de competencias
propuestos en el documento “Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas’,
los que se articulan en torno a cinco factores: produccion

textual y comprension e interpretacion textual, que apuntan

a la construccion de sistemas de significacion orientados a los
procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje, los medios
de comunicacién y otros sistemas simbdlicos, y la ética de la
comunicacion para enriquecer los procesos comunicativos,
respetando la diversidad y la convergencia de culturas.

Los estandares estan conformados por un enunciado
identificador del estandar y una serie de subprocesos que lo
manifiestan a partir de los factores del lenguaje. Asi, el factor

es un elemento que organiza los estandares, el enunciado
identificador expresa un saber especifico y una finalidad de ese
saber y los subprocesos que evidencian los procedimientos que
el estudiantado requiere para poner en practica la competencia.
Por ejemplo, para la competencia “Comprendo la informacién
que circula a través de algunos sistemas de comunicaciéon no
verbal, el o la estudiante:

Entiende el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de
textos con imagenes fijas.

Expone oralmente lo que me dicen mensajes cifrados en
pictogramas, jeroglificos, etcétera.

7 Ministerio de Educacién Republica Colombiana. 2016. Estandares Basicos

de Competencias en Lenguaje, Matemadticas, Ciencias y Ciudadanas
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Reconoce la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas,
anuncios publicitarios y otros medios de expresién grafica.

Dimensién pedagdgica

En el mismo documento ya citado, Colombia considera la
educaciéon como la primera herramienta de equidad social y
como camino para garantizar la paz, asegurar la igualdad de
oportunidades y contribuir al desarrollo del pais (p. 6). Desde
este contexto, la concepcion del lenguaje se orienta hacia la
significacion y hacia los procesos desarrollados por los sujetos
al comunicarse. Por ello, se releva tanto el valor individual
como social del lenguaje, como herramienta cognitiva que
ayuda a apropiarse de la realidad, y permite establecer y
mantener relaciones entre el individuo y sus semejantes.

El enfoque del area es, de acuerdo con lo que se explicita

en el documento, comunicativo, con énfasis en la ética de la
comunicacién como factor transversal. Su pedagogia se orienta
hacia los usos del lenguaje y los discursos en situaciones reales
de comunicacion. De este modo, la propuesta se orienta a que
las y los estudiantes desarrollen y fortalezcan sus habilidades
comunicativas, en funcién de la construccion de sentido de

los actos de comunicacion. Finalmente, bajo esta propuesta,

la escuela se convierte en un espacio donde los interlocutores
transforman las visiones, concepciones y haceres que se tienen

frente al poder, al saber y al ser en todas sus dimensiones (p. 29).

Dimensién evaluativa

La evaluacién es considerada como uno de los componentes
fundamentales, junto a los estandares y los planes de
mejoramiento, de la estrategia en favor de la calidad
educacioén y de su mejoramiento continuo. Da cuenta de

la distancia entre el proceso de aprendizaje y la calidad
establecida por los estandares.

En el lineamiento curricular de Lenguaje® se concibe la
evaluacién como un proceso sistemético y continuo donde

se recoge informacion sobre el proceso de aprendizaje con el
objetivo de reorientar, validar o invalidar estrategias, practicas,
instrumentos o tipos de interaccién. Se considera que la
evaluacion es una oportunidad para que el cuerpo docente
reflexione sobre la forma en que se desarrollan los procesos
de aprendizaje; mientras que para las y los estudiantes es una
herramienta mediante la cual pueden reorientar sus acciones,
identificar sus fortalezas y debilidades, y hacer mas consciente
su propio proceso de aprendizaje.

En relacién con los modelos de evaluacién en Lenguaje, se
propone el andlisis de los niveles de comprensién lectora
como opcién metodoldgica para caracterizar los indicadores

8 Ministerio de Educacién Republica Colombiana, Lineamientos

curriculares, s.f.

evaluativos a partir de estas competencias. En escritura,

se proponen moédulos de trabajo en talleres donde se
favorezca una discusion abierta y colectiva de los textos para
su mejoramiento razonado, acorde al ritmo del proceso de
produccion textual y de los individuos.

Costa Rica
Dimensidn disciplinar

El Programa de Estudio de Espafiol® se organiza mediante
unidades, las cuales nominan a cada uno de los grados de 1°

y 2° ciclo. Cada unidad puede tomar diferente tiempo para su
completo desarrollo y cumplimiento de sus propdsitos, ya que

se considera el respeto hacia los aprendizajes individuales y
colectivos en escritura, lectura, expresiéon oral y comprension oral.

Con la finalidad de alcanzar estos propdsitos y aprendizajes,
se presentan contenidos curriculares, los que a su vez se
organizan en contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Pese a su desglose, al ser tratados en unidades,
estos contenidos se encuentran plenamente integrados y
entregan los lineamientos necesarios para lograr los fines que
cada unidad se propone.

En el programa también se proponen estrategias y se sugieren
actividades iniciales, de desarrollo y de cierre, como también
estrategias de evaluacion.

Por ultimo, se otorgan orientaciones explicitas para el tema de
literatura, las cuales se desarrollan a través de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales en las unidades
de escritura y lectura literaria. Estas orientaciones refieren al
sentido de la estética y la capacidad de comprender y valorar
criticamente las manifestaciones literarias.

El programa de estudio también entrega el perfil del
estudiantado en relacion con las habilidades lingisticas de
lectura, escritura, expresion oral y comprension oral. Dichos
perfiles deben ser logrados una vez finalizados el 1°y 2° ciclo.

Dimension pedagdgica

Las politicas educativas se alimentan de los enfoques filoséficos
humanista, racionalista y constructivista. Por ello, la pedagogia
es pensada como un vehiculo que establece una interaccion
entre el estudiantado y los contenidos académicos, las 'y

los estudiantes entre si y las y los estudiantes con las y los
profesores.

A su vez, se concibe que la educacién ha de ser para la vida y

la convivencia. Es asi como la formacién del estudiantado esta
orientada hacia la capacidad de comunicarse adecuadamente
con su medio. Bajo esta idea, se manifiesta expresamente que

9 Programa de Estudio de Espafiol (2013).
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el enfoque de la asignatura es el comunicativo funcional. El
lenguaje es considerado como un medio eficaz de expresion,
comunicacion e interaccién con los otros. Lo anterior queda
reflejado al pensar el lenguaje como una practica social, en la
que el propdsito comunicativo, el contexto, el destinatario y el
tipo de texto cobran relevancia.

Por ultimo, se pretende que la ensefianza de la lengua se
focalice en dos propésitos: la comunicacién y la adquisicién
de conocimientos de forma integral.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion es comprendida como uno de los elementos
esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
permite la obtencién de informacién valida y confiable
sobre el desempeno del estudiante (p. 39)'°. Se piensa que

la evaluacién es un proceso continuo, dindmico, reflexivo,
contextualizado, de investigacién permanente y potenciador
de la autonomia, inherente al proceso de educativo.

Tanto en el 1° ciclo como en el 2°, el cuerpo docente aplica
evaluaciones diagndsticas, formativas y sumativas. Aunque
se debe relevar que para el primer afio del primer ciclo la
evaluacion tiene un caracter fundamentalmente formativo.
Lo anterior supone realizar procesos de acompanamiento

y de recopilacién de informacién sobre la evoluciéon de los
aprendizajes, los que han de quedar plasmados en informes
cualitativos de avances.

La evaluacién diagndstica tiene por finalidad conocer los
aprendizajes previos, las habilidades, destrezas, capacidadesy
limitaciones de las y los alumnos al iniciar el curso. La evaluacién
formativa consiste en la evaluacion continua de las habilidades,
destrezas, valores y actitudes de las y los alumnos durante el
desarrollo de las lecciones. Ella también incorpora los procesos
de autoevaluacién y coevaluacion. Por su parte, la evaluacion
sumativa certifica los aprendizajes alcanzados, a la vez que
permite tomar decisiones para mejorar en el nivel siguiente.

En el 2° ciclo se contindan aplicando las evaluaciones ya
mencionadas, las que consideran la utilizacion de técnicas,
instrumentos y estrategias diversas.

Cuba
Dimensién disciplinar

El drea Lengua Espafiola, en su Plan tematico', presenta dos
componentes curriculares basicos: objetivos y contenidos.
Existen objetivos de distinto tipo y se distinguen por su grado
de especificidad:

10 Programa de Estudio de Espanol Primer Ciclo de la Educacion General
Bésica (2013). Ministerio de Educacion Publica, Costa Rica.

11 Orientaciones Metodoldgicas Lengua Espaiiola 6° grado. Sin afio.

® Objetivos generales del grado (comunes para todas las
asignaturas);

® Objetivos de la asignatura en el grado (formulados de modo
sincronico);

® Objetivos (formulados en una secuencia temporal para ser
desarrollada durante el afo).

Los objetivos, se distribuyen en 16 unidades en 3° grado y en
13 unidades en 6° grado. Esta distribucidn implica un trabajo
continuo de los objetivos, es decir, los mismos objetivos
pueden ser parte de distintas unidades. La mayoria de los
objetivos se relaciona con el otro componente curricular, los
contenidos. Estos corresponden a contenidos conceptuales,
mientras que los contenidos procedimentales y actitudinales
pueden ser inferidos de los objetivos.

Dimensién pedagdgica

La finalidad del sistema educativo cubano es formar
integralmente a las y los estudiantes y en coherencia con

“el sistema de valores e ideales de la Revolucién Socialista”
(Castillo et al., 2018, p. 26), lo que se manifiesta en sentimientos,
pensamientos y comportamientos. Mas especificamente, la
escuela apunta a la formacion de estudiantes reflexivos, criticos
e independientes, que manifiesten amor y respeto a“la patria,
su familia, su escuela, sus companeros y la naturaleza” (p. 26).
La escuela tiene una funcién social vinculada al proceso de
socializacién en armonia con la familia y la experiencia social y
cultural de las y los estudiantes (p. 46).

El propésito de la asignatura Lengua Espafiola es propiciar “la
adquisicion de habilidades comunicativas basicas’, para asi
asegurar la comprensién y la produccién de textos (Programas
de Estudio 6° grado Lengua Espafiola, p. 3). Tanto la comprensién
como la produccién textual movilizaran el uso de conocimientos
lingUisticos y ortograficos, los que aseguraran la efectividad de
ambos procesos. Los aportes de la asignatura al desarrollo de
conocimientos y habilidades de “pensamiento l6gico, reflexivo,
critico e independiente” supera el ambito de Lengua Espaiiola

y permea no solo a las otras asignaturas, sino también “todo el
accionar practico e intelectual de los alumnos” (p. 3).

El proceso de ensefianza-aprendizaje se entiende bajo una
concepcién de desarrollo y como un sistema integrado. En
este proceso, el maestro cumple el rol de mediador, es decir,
es el responsable de dirigir y orientar dicho proceso hacia

la consecucién de los objetivos, segun las caracteristicas
psicoldgicas de la edad de las y los estudiantes y las
potencialidades de cada uno. Al mismo tiempo, la maestra o
el maestro propicia la interaccion con el estudiantado y de las
y los estudiantes entre si, para que cada quien aporte a otro
“conocimientos, estrategias, afectos” (p. 14).
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Dimensidn evaluativa

En Cuba, la actividad de diagnéstico (evaluacion) permite
obtener informacién acerca de los avances en los aprendizajes
de las y los estudiantes en sus diferentes niveles (adquisicion
de conocimientos, operaciones de pensamiento, habilidades
intelectuales, y planificacién, control y evaluacion). Esta
informacion resulta util al personal docente para seleccionar
actividades que propicien la aplicacién de los conocimientos, o
bien, su reforzamiento en los diferentes momentos del proceso
de ensefianza.

Se debe resguardar que las actividades de diagnéstico estén

en coherencia con el nivel de asimilacién del conocimiento
trabajado durante las clases. No obstante, es conveniente
integrar actividades que impliquen dificultad y requieran
analisis y reflexién en todos los niveles, prefiriéndolas por sobre
aquellas de tipo mecanico.

No se presentan orientaciones de evaluacién especificas por
area.

Ecuador
Dimension disciplinar

El curriculo de Ecuador presenta la misma organizacion de
sus componentes para todas las areas o disciplinas'. Se
organiza en areas de conocimiento que contienen una o mas
asignaturas segun las particularidades del drea y del nivel
de Ensefianza General Basica (EGB) o Bachillerato General
Unificado (BGU). En cada nivel y subnivel™ los aprendizajes
se agrupan en bloques curriculares. En la asignatura
Lenguay Literatura, los bloques curriculares son Lengua 'y
Cultura, Comunicacién Oral, Lectura, Escritura y Literatura.
Estos blogues dan coherencia y sentido a la secuencia de
aprendizajes que conduce a la consecucién de los objetivos
del 4rea para cada subnivel (pp. 8-9).

El enfoque de la asignatura es comunicativo, ya que su
propdésito es formar personas “competentes en el uso de

la lengua oral y escrita para la comunicacién” (p. 40). Para
ello las y los estudiantes ejercitan de manera sistematica

y ordenada habilidades lingtiistico-comunicativas
orientadas al uso eficiente de la lengua. En coherencia

con lo anterior, se enfatiza el desarrollo de destrezas por
sobre el aprendizaje de contenidos conceptuales, siempre
vinculadas a situaciones comunicativas reales o simuladas.
En el plano actitudinal, el drea Lengua y Literatura contribuye
al desarrollo de procedimientos y actitudes como el respeto
hacia los participantes de una situacién comunicativa, la

12 Curriculo de Educacién General Basica (EGB) y Bachillerato General
Unificado (BGU). Lengua y Literatura.
13 Los subniveles de EGB son Preparatoria, Basica Elemental, Basica Media

y Basica Superior.

responsabilidad ante los discursos propios y la honestidad
relacionada con su produccién. Por ultimo, la ensefianza de
Lengua y Literatura asegura la “produccién, transmisién y
conservacion de la cultura”y la comprensién de la “sociedad
intercultural y plurinacional” ecuatoriana (p. 42).

Dimension pedagdgica

La educacion es definida en la Constitucién ecuatoriana
como un derecho de las personas y un deber del Estado.

El sistema educacional propicia una vision intercultural,
integradora y coherente con la diversidad de Ecuador y el
respeto a las comunidades y pueblos originarios (p. 4). En

este sentido, al término de la educacién obligatoria, las y los
estudiantes tendran que haber incorporado los valores de
justicia, innovacioén y solidaridad, asi como haber desarrollado
capacidades y responsabilidades asociadas a estos (p. 7).

La finalidad del proceso de aprendizaje es que el estudiantado
desarrolle al maximo sus capacidades por medio de la
ejecucion de acciones adaptadas a situaciones concretas y
que estas capacidades “puedan ser transferidas a acciones
similares en contextos diversos” (p. 11). El aprendizaje

se sustenta en una vision inter y multidisciplinar del
conocimiento y en la concepcién de la vida cotidiana y los
recursos del entorno como medios para la contextualizacion
del proceso educativo.

Los roles de estudiantes y docentes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje reflejan un enfoque constructivista. En
esta perspectiva, las y los estudiantes se conciben como sujetos
activos en la construccidn y reconstrucciéon de aprendizajes,

y en sus interacciones con el cuerpo docente y con sus
companeros. La o el docente, por su parte, es considerado
como un mediador que potencia y fortalece los conocimientos
y capacidades del estudiantado, y contribuye a la construccién
del significado y sentido de lo que estos aprenden.

La propuesta curricular de Lengua y Literatura estd disefiada
para estudiantes cuya lengua materna es el castellano.

Sin embargo, se explicita también que debe disefiarse un
curriculo especifico para las y los alumnos cuya primera
lengua no sea el castellano. Se infiere de esta directriz la
intencién de evitar exclusiones educativas y de ser coherentes
con una visién intercultural e integradora de la educacion.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion esta en estrecha relacién con el proceso de
ensefanza-aprendizaje, puesto que permite monitorear los
logros de las y los estudiantes y las habilidades que alcanzaran
alo largo de su escolaridad, en un proceso continuo. La
evaluacién se construye a partir de una matriz de criterios
evaluativos que se relacionan directamente con los objetivos
generales del area de Lengua y Literatura. Estos criterios
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explicitan el tipo y grado de aprendizaje esperado en un
momento especifico del proceso educativo. Ademas, se cuenta
con indicadores de evaluaciéon que describen los logros de
aprendizaje del estudiantado. Los indicadores mantienen una
relacién univoca con los estandares de aprendizaje, a fin de
que las evaluaciones externas puedan retroalimentar de forma
precisa la accion educativa que tiene lugar en el aula.

Dado el enfoque comunicativo de la disciplina, la evaluacién
debe realizarse de manera contextualizada e integrada entre
el conocimiento y dominio de la gramatica, y la comprension
y produccion de diversos tipos de textos, poniendo énfasis en
la revision del proceso hasta lograr el producto final. Por esta
misma razon, debe considerar los cincos bloques propuestos
en el curriculo (Lengua y cultura, Comunicacién oral, Lectura,
Escritura y Literatura) de modo integral, pues todos son
relevantes para el uso eficaz de la lengua en diferentes
situaciones de comunicacion real.

La maestra o el maestro debe tener claro el qué, para qué,
c6mo, cuando y con qué evaluar. El qué evaluar remite

a los objetivos, los contenidos y las actividades. El cémo
evaluar se vincula con los tipos de evaluacién y sus técnicas
e instrumentos. El cudndo evaluar considera la evaluacion
al inicio (diagnéstica), durante (formativa) y al final del
proceso (sumativa). El para qué evaluar apunta a mejorar
las condiciones del proceso de enseflanza-aprendizaje.

La calidad de la informacién obtenida por la o el docente
depende de las técnicas e instrumentos empleados.

Por ello, su seleccidn debe realizarse en funcién de los
aprendizajes y destrezas que se buscan evaluar. Se sugiere
alternar heteroevaluacién, autoevaluacién y coevaluacion y
considerar la autorreflexién en todas las instancias.

El Salvador
Dimension disciplinar

El Programa de Estudio™ esta disefiado a partir de unidades
didacticas, las que deben implementarse durante el afio
escolar. Las unidades didécticas, a su vez se organizan en los
siguientes componentes curriculares:

e Competencias/objetivos: se describen las competencias
para la comprensién oral, expresidn oral, comprensién
lectora y comprension oral, asi como el enfoque que
orienta el desarrollo de la asignatura. Los objetivos se
presentan tanto para el grado como para la unidad
didactica y estan estructurados en funcién del logro de
competencias.

® Bloques de contenidos: responden a areas disciplinares
del estudio de la lengua y a partir de las cuales se organiza
la asignatura. Estos son: tipologia textual, estrategias

14 Programa de Estudio de Tercer Grado, 2008.

de comprensién y produccién oral, comunicacion oral y
escrita, reflexion sobre la lengua y comunicacion literaria.

® Contenidos: responden a los objetivos de la asignatura
y permiten estructurar las unidades didacticas. Estos
estan diferenciados por contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, presentando los tres
tipos igual importancia, ya que su integracion refleja la
articulacién y la relevancia del saber, saber hacer, saber ser
y convivir.

e Orientaciones sobre metodologia: entregan
recomendaciones generales y recomendaciones
especificas que configuran las secuencias didacticas de
la asignatura. Describen fases o etapas en funcion del
aprendizaje de competencias.

e QOrientaciones sobre evaluacién: presentan sugerencias
y criterios aplicables a las funciones de la evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa.

® Indicadores de logro: explicitan las evidencias del desempefo
esperado de las y los estudiantes en relacién con los objetivos
y contenidos de cada una de las unidades.

Dimensién pedagdgica

El curriculo basa sus orientaciones pedagdgicas en el enfoque
constructivista, al otorgar a los educandos un rol activo en

la construccién de sus aprendizajes y en el desarrollo de
competencias. Relacionado con ello, se espera que la o el
estudiante desarrolle habilidades en el drea mediante la
resolucion de problemas y el desarrollo del pensamiento critico.

Asi también, el curriculo presenta un enfoque humanista y
comprometido con la sociedad. De esta forma se promueve
que el estudiantado desarrolle competencias coherentes con
sus necesidades individuales y socioculturales.

Se menciona explicitamente que el enfoque de la ensefianza
de la asignatura de Lenguaje es el enfoque comunicativo. En
consecuencia, con lo anterior, se declara que la asignatura
privilegia el uso de la lengua en la interaccién social, tanto

en expresiones orales como escritas. Asimismo, se valoriza el
aprendizaje integrado de la gramética y de la ortografia desde
su utilidad en la vida cotidiana.

También la ensefanza de la lengua se enmarca bajo los
principios de la psicologia del desarrollo, por lo que los
contenidos se encuentran secuenciados segun el desarrollo
cognitivo de las y los estudiantes.

Dimensién evaluativa

La evaluacion de los aprendizajes debe evidenciar los aciertos y
desaciertos que tiene el proceso de ensefianza, para asi tomar
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decisiones sobre el cambio de métodos, busqueda de mas
recursos, disefo de planes de refuerzo académico, entre otros.

El programa considera la utilizacién de los indicadores de
logro. Mediante estos se evidencia el desempefio esperado en
relacion con los objetivos y los contenidos propuestos en cada
unidad, por lo que deben considerarse en las actividades de
evaluacién y de refuerzo académico.

Para que la evaluacién se desarrolle de manera integral, flexible y
sea util, debe cumplir al menos con las funciones de evaluacion
diagnéstica, evaluacion formativa y evaluaciéon sumativa.

La evaluacién diagndstica permite obtener informacion

sobre el conocimiento y las habilidades que poseen las y los
estudiantes al comienzo del afio escolar y al iniciar contenidos
nuevos. A partir de ella es posible planificar y adecuar la clase
en funcién de las necesidades y logros del alumnado.

La evaluacion formativa permite conocer los logros y
dificultades de aprendizaje de las y los estudiantes para
otorgarles ayuda adecuada y oportuna. Esta se apoya en la
observacion sistematica durante la clase, como también en las
preguntas orales. Igualmente, incorpora la autoevaluaciéon y

la coevaluacién del estudiantado con la finalidad de valorar el
trabajo en equipo.

Por ultimo, la evaluacién sumativa asigna una nota al
desemperio del estudiantado. La utilizaciéon de pruebas
objetivas es un tipo de evaluacién sumativa, asi como también
la resoluciéon de problemas durante la clase, actividades de
aplicacion, exposiciones orales, entre otros. Asi, se espera que
las y los estudiantes apliquen sus conocimientos en situaciones
de comunicacion reales.

Guatemala
Dimensidn disciplinar

El Curriculo Nacional Base (CNB)'* se orienta al conocimiento
y promocion de la cultura y la cosmovision de los pueblos
garifuna, maya y xinca, ademas de otros pueblos del mundo
y establece dos idiomas nacionales y uno internacional para
todos el estudiantado:

® Comunicacién y Lenguaje L1 (idioma materno).
e Comunicacion y Lenguaje L2 (segundo idioma).
e Comunicacién y Lenguaje L3 (tercer idioma).

En 3°y 6° grado, los aprendizajes se organizan en torno a ocho
competencias. De ellas se desprenden los indicadores de logro
(que permiten afirmar que aquello previsto se ha alcanzado)

y los contenidos, entendidos como saberes cientificos,
tecnoldgicos y culturales que promueven el desarrollo integral

15 Curriculo Nacional Base, 2008.

de las y los estudiantes. Los contenidos, a su vez, se organizan
en conceptuales, procedimentales y actitudinales. El disefio
curricular sugiere los aprendizajes distribuidos a lo largo del
ano para ser implementados en cuatro periodos o unidades
que también pueden traducirse como bimestres, bloques o
como sea mas usual en cada region del pais.

Entre las competencias para el 3° grado, se encuentran
elementos como la interpretacion de mensajes orales
emitidos con lenguaje cotidiano, cientifico y literario, la
expresion oral de sus opiniones y pensamientos utilizando las
estrategias adecuadas, entre otros.

Dentro de las competencias para el 6° grado, se encuentra la
actitud critica para analizar la intencionalidad del mensaje y la
argumentacioén en situaciones de comunicacion oral, entre otras.

Dimension pedagdgica

En el drea de Comunicacién y Lenguaje, el enfoque es
preeminentemente sociocultural, sefalando que “el
aprendizaje de la lengua o idioma en la escuela se producird
partiendo de contextos reales de comunicacién y no asi

de situaciones y textos creados artificialmente” (p. 52). Esto
significa también “comenzar con la lengua de la comunidad
de los estudiantes, porque esta constituye su bagaje sobre la
lengua misma, sobre la cultura de su comunidad y sobre el
papel del lenguaje en dicha cultura” (p. 52).

También se observa la presencia del enfoque comunicativo/
textual, porque se propicia que las y los estudiantes aprendan
funciones, significados, normas del lenguaje, entre otros,
como una herramienta para apropiarse de la realidad e
interactuar con ella. Se trabajan dos componentes: i) escuchar,
hablar y actitudes comunicativas, y ii) leer, escribir, creacion y
produccién comunicativa.

Por otra parte, la organizacién de los aprendizajes se hace
por competencias y la ensefianza se orienta desde el enfoque
comunicativo para desarrollar las cuatro habilidades: hablar,
escuchar, leer y escribir.

Dimensién evaluativa

Guatemala considera que la evaluacion es la valoracién de

los procesos de ensefianza y aprendizaje, es continua y se
relaciona estrechamente con las competencias propuestas en
su curriculo. Su funcién es verificar el logro de los aprendizajes
para orientar el proceso de aprender y disefar acciones que
permitan mejorar dicho proceso. En este sentido, evaluacion
supone una reflexion sobre la planificacion de las instancias
de aprendizaje y su ejecucion. Se proponen tres momentos de
evaluacion, de acuerdo con las diferentes etapas del proceso
de ensefanza y aprendizaje:

® La evaluacion inicial o diagnéstica, que se realiza previo al
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proceso educativo para adecuar el proceso de aprendizaje
a las necesidades de las y los estudiantes. Se distinguen

dos tipos: evaluacién diagnéstica inicial (al comenzar el afo
académico) y puntual (al comenzar las unidades).

® La evaluacion formativa o de proceso, que se desarrolla
durante el proceso educativo, siendo parte integral de
este. Este tipo de evaluacién es fundamental en la toma
de decisiones respecto a los aprendizajes y al disefio de
estrategias remediales.

® | a evaluacién sumativa o de producto, que se realiza al
finalizar el proceso educativo, certificando el logro de los
objetivos planteados.

Entre los instrumentos sugeridos en el curriculo se encuentran
los que responden a una evaluacion basada en la observacion
(listas de cotejo, escalas de valoracion, rubricas), y los que
responden a una evaluacion enfocada en el desempefo
(portafolios, diarios, proyectos, resolucién de problemas, entre
otros). También se sugieren diversos modos de evaluacién
segun el agente que la realiza, tales como la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion. En los documentos
curriculares no se explicitan especificaciones diferenciadas
para la evaluacién entre las areas de Lenguaje y Matematicas.

Honduras
Dimension disciplinar

La organizacién de los contenidos disciplinares se encuentra

en las Programaciones, las cuales tienen relacion directa con el
Diseno Curricular Nacional Basico (DCNB)' y con los Estandares
Educativos Nacionales. Estas Programaciones se plantean

como herramientas para que el personal docente desarrolle

sus planificaciones mes a mes y monitoree el logro de los
estandares. Los estandares indican las metas a las que debe
llegar el estudiantado (entendidas como lo que debe sabery
saber hacer en un periodo determinado). Estos estandares estan
compuestos por contenidos (conceptuales y/o procedimentales)
y especificamente en el campo de conocimiento espaiol

estdn organizados en: lengua oral, lectura y escritura. Algunos
elementos que componen los estandares en las distintas ramas
del campo de conocimiento espaiiol, son:

® | engua oral: creacion e interpretacion de textos, expresion
y comprensién de ideas y opiniones, utilizacion y
comprension de lenguaje libre de discriminacidn, utilizacion
y comprension de pautas en intercambios formales y
aplicaciéon de normas gramaticales.

® Lectura: comprension de ideas, fluidez lectora,
interpretacion de palabras nuevas, lectura comprensiva de
textos a gusto.

16 Programaciones campo de conocimiento: Espafiol (2011).

e Escritura: normas de caligrafia, ortografia y puntuacion,
planificacién, escritura de textos, utilizacion y comprensién
de lenguaje libre de discriminacién, normas gramaticales,
utilizacién de variadas palabras y sus relaciones semanticas.

Dimensiéon pedagdgica

El enfoque que sustenta al curriculo es constructivista. Se
entiende que el conocimiento es construido activamente por
el estudiantado desde la informacion proveniente del medio.
En esta perspectiva, el educando construye el aprendizaje de
su lengua a través de sus variantes oral y escrita en contextos
diversos. Se entiende, por tanto, que el propésito general de
la ensefanza del espaiol se fundamenta en el desarrollo de
competencias lingliisticas y comunicativas. Segun lo anterior,
se deduce que el enfoque que sustenta a la asignatura es el
comunicativo.

Para alcanzar el desarrollo de las competencias lingtisticas

y comunicativas, el curriculo concibe a las y los estudiantes
como la entidad principal de sus procesos educativos y
sugiere que los aprendizajes se basan en el “saber conocer’, el
“saber hacer’, el “saber ser”y el “saber convivir”.

El curriculo de Honduras también considera la diversidad
linguistica de sus alumnos, la cual es abordada desde una
perspectiva integradora.

Finalmente, se plantea que la didactica del aula se articula en
la interaccion dindmica entre docentes, alumnos y contenidos,
conformando una triada para la practica pedagdgica diaria.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion en el campo de conocimiento espariol busca dar
cuenta de silas y los estudiantes son usuarios competentes de
la lengua oral y escrita en una variedad de situaciones. En el
bloque de lengua oral la profesora o el profesor debe evaluar

la practica de la expresién oral de sus alumnos y alumnas ante
diversos contextos. En el bloque de lengua escrita, el cuerpo
docente debe considerar para la evaluacién el esfuerzo y

los progresos del estudiantado al escribir textos completos,
apuntes de clases, resimenes, entre otros, como también

la lectura de los mismos. En el bloque de la reflexién de la
lengua, la evaluacién ha de estar centrada en la observacién
del proceso de reflexién que el alumnado efectua acerca de sus
trabajos escritos, el que muchas veces estara ligado al problema
gramatical. Por ultimo, en el bloque de expresién y creacion
literaria, se valora que las alumnas y los alumnos aprendan a
disfrutar de la literatura y sus manifestaciones, mediante el
cuidado de los libros, el empleo de la biblioteca, la lectura de
textos poéticos con la entonacion adecuada, entre otros.

En coherencia con lo anterior, se proponen una serie de
instrumentos para llevar a cabo la evaluacion en el drea de
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comunicacién, como mapas conceptuales, elaboracién de
un proyecto, observacion sistematica, carpetas de trabajos
elaborados por el alumnado y autoevaluacién, entre otras.

México
Dimensién disciplinar

Los programas curriculares establecen como estrategia central
el aprendizaje a través de proyectos didacticos. Para el drea

de Lenguaje, el programa especifica proyectos sobre las
précticas sociales del lenguaje, organizados en cinco bloques
temporales (bimestres). Cada bloque se compone de tres
proyectos, a excepcion del dltimo que tiene dos. Los proyectos
se basan en una practica social del lenguaje, y contienen un
tipo de texto para analizar o producir, las competencias que se
favorecen y los aprendizajes esperados asociados.

Ademas, los proyectos presentan temas de reflexién para
trabajar en el desarrollo de cada practica social. Estos temas
de reflexién se basan en los siguientes aspectos, que pueden
0 no estar presentes en cada practica, de acuerdo con su
naturaleza: comprension e interpretacion, busqueda y manejo
de informacidn, propiedades y tipos de textos, conocimiento
del sistema de escritura y ortografia, aspectos sintacticos y
semanticos, y producciones necesarias para su desarrollo.

La Propuesta Curricular para la Educacién Obligatoria (2016)
define las competencias asociadas a cada proyecto, tales
como: el empleo del lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender, identificar las propiedades del
lenguaje en distintas situaciones comunicativas, analizar la
informacién y emplearla para la toma de decisiones, valorar la
diversidad lingUistica y cultural de México.

Dimension pedagdgica

El papel de la educacidn es formar ciudadanos libres,
participativos, responsables e informados, capaces de ejercer
y defender sus derechos, y que participen activamente en la
vida social, econémica y politica de México'.

Para ello, la ensefianza tiene su base en la nocién de practicas
sociales del lenguaje, tomando aportes de la psicolingtiistica,
la sociolinguiistica y la psicologia constructivista. Considera
que el lenguaje se adquiere en la interaccién social, como
sistema de practicas sociales orales y escritas, en las que se
constituyen los contenidos de aprendizaje. En coherencia con
elloy con la diversidad cultural del pais, la propuesta curricular
comprende las asignaturas de Lengua Materna y Literatura
Espafiol; Lengua Materna y Literatura Lengua Originaria;
Segunda Lengua Espafiol y Lengua Extranjera Inglés.

Los aprendizajes de esta drea se organizan en torno a tres

17 Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria (2016). México.

lineamientos: la produccién contextualizada del lenguaje;

el aprendizaje de diferentes modalidades de leer, escribir,
estudiar e interpretar los textos y, por ultimo, el analisis de la
produccién linguistica. Busca que el estudiante se comunique
con confianza y eficacia, utilizando su lengua materna, en
distintos contextos con distintos propésitos e interlocutores’®.

Dimensién evaluativa

La evaluacion es considerada un proceso que permite saber el
dominio que tienen las y los estudiantes de los aprendizajes
establecidos por la propuesta curricular, cuyo anélisis ayuda

a la gestion del curriculo y la mejora educativa. Su principal
referente son los aprendizajes esperados de los programas

de estudio y las competencias que se plantean en el perfil de
egreso de la Educacién Basica.

Se espera que este proceso se aplique durante todo el
desarrollo del proyecto didactico. Para a ello se proponen tres
tipos de evaluacion: diagnéstica, del proceso y sumativa.

La evaluacion diagndstica permite establecer un parametro
para valorar los avances del proceso educativo, asi como
establecer el punto de partida. La evaluacion del proceso

o formativa, tiene por objeto relevar informacion sobre los
logros y dificultades que enfrentan el estudiantado a medida
que desarrollan las diversas actividades propuestas. Por
ultimo, la evaluacién sumativa tiene por finalidad identificar
silas y los estudiantes lograron los propoésitos planeados al
inicio del proyecto; para ello se plantea conveniente observar
los productos y los aprendizajes esperados.

Nicaragua
Dimension disciplinar

El area Lengua y Literatura'® se organiza en cuatro ejes
tematicos: Expresion escrita, Comprension escrita (o
Comprension lectora), Expresion oral y Comprension oral.
Cada uno de estos ejes se entiende como un proceso que
agrupa conocimientos procedimentales y cognoscitivos
especificos (pp. 53-4) y, se infiere, interrelacionados.

En el programa de estudio, los ejes tematicos ya nombrados
estan presentes explicitamente en tres de las Competencias de
Grados de cada unidad (estas competencias son Comprension
lectora, Habla y escucha y Expresion escrita). Sin embargo,

es posible comprender que estan integrados en las restantes
cuatro o seis competencias de la unidad correspondiente.

Las Competencias de Grados dan coherencia entre si a
las unidades y subordinan al resto de los componentes

18 Ibid. p. 38.
19 Transformacion curricular, paradigmas y enfoques pedagdgicos.
MINED, 2009
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curriculares: Competencias de ejes transversales, Indicadores
de logros, Contenidos basicos, Actividades de aprendizaje
sugeridas y Procedimientos de evaluacion.

Los contenidos procedimentales y conceptuales se
encuentran integrados en los Indicadores de logros, por lo
que es posible inferirlos. Ademas, los contenidos conceptuales
relacionados a cada indicador se presentan de manera aislada
y explicita en el componente Contenidos basicos. Por su parte,
los contenidos actitudinales se visualizan e infieren de algunos
elementos del componente Procedimientos de evaluacion.

Dimensiéon pedagdgica

El objetivo general de la educacién en Nicaragua es “orientar
los aprendizajes hacia la vida, el trabajo y la convivencia”
(2009, p. 1), en el marco de una educacion de calidad. Que los
procesos educativos y su finalidad se conciban de este modo
implica el desarrollo de una educacién para la vida, centrada
en la persona y organizada desde perspectivas metodoldgicas
activas, globalizadoras e interdisciplinarias. Aprender a ser,
Aprender a conocer, Aprender a hacer y Aprender a convivir
son los cuatro pilares de la propuesta curricular nicaragiiense.

El aprendizaje se asume, para todas las dreas, desde la
concepcion constructivista, pero no es prescriptiva ni
pretenden los documentos oficiales imponer una forma
determinada de ensefianza; por el contrario, el curriculo

se apropia de varios modelos y enfoques constructivistas:
Ensefanza para la Comprensién (EpC), Aprendo, Practico

y Aplico (APA) y Ensefianza Globalizadora (EG).?° Tanto

los principios del constructivismo como de los modelos y
enfoques que derivan de este son descritos en el documento.

El proposito del drea Lengua y Literatura es contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa de las y los
estudiantes para que se integren a su comunidad sociocultural
como hablantes y usuarios de todos los sistemas de la lengua.
En consonancia con lo anterior, es fundamental que el
estudiantado comprenda que lo ensefiado en la escuela les
serd Util en su vida personal y social.

El enfoque pedagdgico explicito del area es comunicativo
funcional. En coherencia con este, es posible comprender la
finalidad de Lengua y Literatura: potenciar la competencia
comunicativa para que las y los estudiantes se integren a su
comunidad sociocultural, en otras palabras, aprender a usar
de manera competente la lengua y desarrollar su conciencia
linguistica sobre el valor de la lengua y sus usos (p. 48).

20Tanto los principios del constructivismo como de los modelos y enfoques
derivados de este son descritos de manera detallada en el documento (pp.
4-39). Estas descripciones se adectan bastante a las y los docentes, en el
sentido de que se acerca las teorias a su practica en el aula de clase y se

recomiendan estrategias (pp. 39-44).

Dimensidn evaluativa

Se entiende por evaluacién de los aprendizajes “el proceso por
medio del cual se recolecta evidencia que permita establecer
los logros de las y los estudiantes en cuanto a sus aprendizajes
para poder emitir juicios de valor y tomar decisiones™'. Por

lo tanto, los resultados obtenidos en una evaluacion serviran
de insumo para tomar decisiones respecto a procesos,
estrategias, actividades que se desarrollan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, con el fin de mejorarlo. La planificacion
de la evaluacién se guia por cinco preguntas orientadoras:
(qué evaluaré?, ;para qué evaluaré?, ;como evaluaré?, ;con
qué instrumento evaluaré? y ;como evaluaré? Asimismo,
dependiendo de la funcién y momento en que se aplique una
evaluacion, esta puede ser diagndstica, formativa o sumativa.

Las técnicas e instrumentos de evaluacidn deben ser
seleccionados por el cuerpo docente, de acuerdo a su
realidad de aula. En cuanto al registro de los resultados
de la evaluacion, deben emplearse criterios cuantitativos
con equivalencias en una escala cualitativa, esta Ultima se
corresponde con un nivel de competencias.

En el Programa de Estudio de Educacién Primaria de 3°

y 6° para Lengua y Literatura se sugieren actividades de
aprendizaje con su respectivo procedimiento de evaluacién,
que puede estar referido a un ambito valdrico, actitudinal o
procedimental.

Panama
Dimension disciplinar

Los contenidos del programa de espafiol, distribuidos en
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
estan organizados en cuatro areas tematicas:

e Comunicacion oral y escrita, en que se trabajan nociones
generales del fenémeno de la comunicacién, asi como
distintas manifestaciones de este proceso, en sus modalidades
verbal (oral y escrita), no verbal y mixta. Respecto del cédigo
verbal escrito, se incluye el tratamiento de convenciones
ortogréficas a nivel literal, acentual y puntual.

® Estructura de la lengua, dedicado al estudio de las clases
gramaticales y la estructura de la oracién. Predomina el
conocimiento formal de las estructuras de la lengua.

e Comprension lectora, vinculado al tratamiento de diferentes
estructuras textuales, tanto literarias como no literarias,
y al andlisis de la informacién, con apoyo en elementos
paratextuales e intertextuales.

21 Manual de planeamiento didactico y evaluacién de los aprendizajes
en Educacion Primaria (2010). Divisién General de Curriculo y Desarrollo

Tecnolégico, Ministerio de Educacién, Nicaragua.
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® Apreciacién y creacion literaria, que apunta a la produccién
y socializacion de textos literarios de diversos tipos.

Dimensién pedagdgica

Los procesos de ensefianza-aprendizaje se sustentan
explicitamente en principios de caracter constructivista. De
este modo, se concibe al estudiantado como el centro de sus
procesos de construccion y reconstruccion de conocimientos,
mientras que las y los docentes son los encargados de orientar
dichos procesos a través de experiencias de aprendizaje
activas y participativas que favorezcan la investigacion,

el trabajo colaborativo, la resolucién de problemas, entre
otros. Si bien se reconoce que el aprendizaje es un proceso
individual, se destaca que este ocurre en el marco de procesos
de interaccion social, por lo que es entendido explicitamente
desde una perspectiva socioformativa.

En especifico, la asignatura de espafol declara adherir al
enfoque comunicativo de la lengua, que busca favorecer

la competencia comunicativa de las y los estudiantes, de
modo que estos puedan usar la lengua para comunicarse

con efectividad en diversas situaciones de la vida social. Este
enfoque, de caracter funcional, implica centrarse en diferentes
practicas comunicativas reales y vigentes en el entorno social
del estudiantado, en lugar de considerar la lengua, aislada y
descontextualizada, como objeto de ensefanza.

El enfoque por competencia de la asignatura de espafiol
requiere que las y los estudiantes movilicen recursos
relacionados con el saber, el saber hacer y el saber ser para
desempenarse en diferentes tareas de la vida social. De esta
manera, la asignatura, al igual que las restantes del curriculo,
considera conocimientos, valores, habilidades y destrezas que
contribuyen al desarrollo integral del alumnado.

Dimensién evaluativa

La evaluacién es concebida como parte fundamental del
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues entrega evidencia
respecto a la manera en que las y los estudiantes aprenden,
sus fortalezas y debilidades y, a partir de esto, tomar decisiones
para favorecer su aprendizaje. Para dar cuenta de los logros

de aprendizaje del estudiantado, las evaluaciones deben

ser actividades continuas y sistematicas construidas a partir

de criterios e indicadores, es decir, a partir de desempenos
observables.

Evaluar competencias requiere hacer uso de técnicas y
procedimientos de evaluacién auténtica que permitan

que la o el estudiante asocie conocimientos, valores,
habilidades y destrezas utiles para su vida presente y futura.
Consecuentemente, las evaluaciones deben guardar una
relacién cercana con la realidad, proyectar el desempefo
del estudiantado a situaciones similares, evaluar diferentes

resultados de aprendizaje, tener potencial educativo, ser
viables, corregibles y cumplir con principios de equidad.

Paraguay
Dimensién disciplinar

El componente curricular cuyo desarrollo determina la
promocién de grado y de ciclo de las y los estudiantes es

la competencia, definida en el Programa de Estudio del 1°
ciclo de Educacién Escolar Basica?? como una integracion

de capacidades orientada a la ejecucién de una acciéon
eficiente, l6gica y ética. En relacién a cada drea académica se
especifican competencias del ciclo, a partir de las cuales se
detalla el alcance de la competencia en el grado.

El siguiente nivel de la organizaciéon curricular se materializa
en las capacidades, un desglose de los elementos
“aptitudinales, actitudinales, cognitivos y de destrezas que
conforman la competencia” (2008, p. 25) y que, trabajados de
manera particular, permiten el desarrollo y optimizacién de
esta. Las capacidades se presentan en forma de listado por
area académica y se agrupan en unidades tematicas.

Dimensién pedagdgica

El objetivo principal del drea de Comunicacién es desarrollar en
el estudiantado el pensamiento critico, reflexivo y productivo
(2008, p. 48). La ensefianza de la lengua en la escuela se concibe
como una instancia de progresién en el desarrollo de las
capacidades orales, junto con la adquisicion y afianzamiento de
las capacidades escritas, lo que contribuye a la construccion de
la identidad paraguaya y a internalizar valores culturales.

La realidad sociolingtiistica de Paraguay y la exposicién de
las y los estudiantes a diversas manifestaciones artisticas
por medio de medios de comunicacidon masiva conducen

a conformar el drea Comunicacién que comprende Lengua
Materna (guarani o castellano), Segunda Lengua (guarani o
castellano) y Expresién Artistica (Musica, Artes y Expresidon
corporal). A cada una de estas subdivisiones corresponde un
conjunto de capacidades agrupadas en unidades tematicas.

El enfoque pedagdgico del darea Comunicacién no se

hace explicito en el Programa de Estudio del Primer Ciclo

de Educacion Escolar Basica, sin embargo, la mencién

de nociones de uso, experiencias reales, situaciones de
interaccion comunicativa, entornos sociales, competencia
comunicativa y documentos auténticos, entre otros elementos
tedricos, permiten inferir que este enfoque corresponderia al
comunicativo o comunicativo funcional, ya que lo principal es

22 Programa de Estudio del Primer Ciclo de Educacion Escolar Basica
(2008).
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formar hablantes competentes en el uso de la lengua®.

La teoria del aprendizaje bajo la cual se disefia el curriculo
no es explicita, sin embargo, es posible inferir una vision
sociocultural, fundada en los postulados de Vygotsky. El
documento curricular explicita las siguientes nociones: el
aprendizaje debe ser colaborativo, las y los estudiantes son
protagonistas de este proceso y el personal docente cumple
un rol de mediador y facilitador del aprendizaje en funcién
de la potencialidad de las y los estudiantes y su proceso
evolutivo (2008, p. 60).

Dimension evaluativa

La evaluacion del area de Comunicacion se encuentra
alineada con el enfoque propuesto, por lo tanto, abarca

los principales aspectos relacionados con la competencia
comunicativa: comprension oral, comprensidn escrita,
expresion oral y expresion escrita, considerando, ademas, las
caracteristicas del contexto y propiciando la participacion de
las y los estudiantes.

La evaluacion de los elementos gramaticales y
morfosintacticos se lleva a cabo de manera integrada con los
procesos de produccion oral y escrita.

La evaluacion de la lengua materna contempla aspectos
relacionados con las capacidades basicas referidas a
comprension y expresion oral y escrita, asi como las no basicas
en comprensidn y expresidn escrita.

Para ejecutar la evaluacion, se sugiere aplicar diferentes
procedimientos e instrumentos, en variadas situaciones y
momentos, y asi obtener datos mas precisos y confiables

del desarrollo de las capacidades del alumnado. Los
procedimientos e instrumentos que se recomiendan son: el
portafolio de evidencias, la bitacora, el registro anecdoético, el
registro de secuencia de actividades y las rdbricas, entre otros.

Dado que el desarrollo de las capacidades comunicativas tiene
sus propias exigencias, se sugiere tener presente una serie de
técnicas para obtener informacién sobre ellas. Dentro de estas
se encuentran: pruebas de composicion oral o escrita, pruebas
objetivas, observacion directa, pruebas escritas y analisis

de tareas. En conclusién, tanto los procedimientos como

los instrumentos que se utilicen deben ser seleccionados
conforme con los indicadores que se desean verificar.

23 Véase como ejemplo, la siguiente cita: “la forma de abordar los
contenidos de estructura y sintaxis de la lengua: no un fin en si mismo,
sino que un medio para la competencia” (p. 62). En este fragmento se
observa que el dominio de contenidos, en este caso lingliisticos, se
justifica en funcion del desarrollo de la competencia, lo que es coherente

con el enfoque comunicativo.

Peru
Dimension disciplinar

El Programa Curricular de Educacién Primaria (2016)
organiza los aprendizajes del drea de Comunicacién a partir
de tres competencias:

® La primera refiere a que la o el estudiante se comunica
oralmente en su lengua materna, entendida como una
interaccidon dindmica entre interlocutores para expresar
y comprender ideas y emociones, lo que contribuye a la
construccion de identidades y el desarrollo personal (p. 89).

® | a segunda indica que la o el estudiante lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna, concibiéndola
como una interaccion dinamica entre lector, texto y
los contextos socioculturales que enmarcan la lectura.
Esto contribuye al desarrollo personal y comunitario, al
interactuar con contextos socioculturales distintos al suyo.

® |atercera sefala que la o el estudiante escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna para construir
sentidos y comunicarlos a otros, poniendo en juego
saberes y recursos de distinto tipo, provenientes de su
experiencia. El Programa Curricular de Educacién Primaria
comprende la escritura como una practica social, dado que
la define como una posibilidad de interactuar con otros en
forma creativa y responsable.

Para adquirir cada una de las competencias el programa
establece capacidades y define niveles de competencia
esperados (o estdndares de aprendizaje) para cada ciclo (cada
ciclo abarca dos grados). A su vez, el programa presenta
desempefios a lograr por las y los estudiantes en cada grado.

Dimension pedagdgica

Perd aspira a una educacién que contribuya a la formacion
de todas las personas sin exclusion, asi como de ciudadanos
conscientes de sus derechos y sus deberes. Para ello, el
sistema escolar tiene tres modalidades: Educacién Basica
Especial, para atender desde un enfoque inclusivo a
estudiantes con necesidades educativas especiales; la
Educacién Basica Alternativa, desde el enfoque de educacion
a lo largo de toda la vida, esta dirigida a aquellos que no

se insertaron oportunamente al sistema educativo o no lo
terminaron y necesitan compatibilizarlo con el trabajo, y la
Educacion Baésica Regular. Esta Ultima se organiza en tres
niveles: Educacion Inicial, Educacién Primaria y Educacién
Secundaria y en siete ciclos. Cada ciclo comprende dos grados
que agrupan al estudiantado por edades.

Su curriculo tiene un enfoque por competencias enmarcado
dentro del paradigma socioconstructivista. En cada
competencia se establecen las capacidades que se requiere
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para adquirirlas, seguida de los niveles de competencia que
se espera por ciclo, para terminar con los desempefos que se
espera que las y los estudiantes logren en cada grado.

Especificamente, el drea de Lenguaje tiene un enfoque
comunicativo, que considera las practicas sociales del
lenguaje y en el que se enfatiza los contextos sociales y
culturales. Su finalidad es que las y los estudiantes desarrollen
competencias comunicativas para interactuar con el entorno,
comprender y construir la realidad y representar el mundo
de forma real e imaginaria. Junto a ello, el 4rea contempla la
reflexién sobre los usos lingliisticos en las manifestaciones
literarias, como herramienta para desenvolverse en distintas
facetas de la vida y tomando en cuenta el impacto de las TIC
en la comunicacién humana.

Dimensién evaluativa

Dentro del Curriculo Nacional de la Educaciéon Basica (2016) se
presentan Orientaciones para la evaluacién formativa de las
competencias en el aula. En estas se expresa que la evaluacion
es un proceso formativo, integral y continuo, donde la
comunicacién y la reflexion acerca de los resultados de los
aprendizajes del estudiantado son constantes. Junto con esto,
Peru presenta un curriculo por competencias, las que son
evaluadas considerando niveles progresivos del aprendizaje

y el desarrollo de las capacidades. Para ello se tiene como
referencia los estandares de aprendizaje, estos son, “criterios
precisos y comunes para comunicar no solo si se ha alcanzado
el estandar, sino para sefalar cuan lejos o cerca esta cada
estudiante de alcanzarlo”. Los estdndares son especificos para
cada competencia y estas se presentan agrupadas en areas.

Republica Dominicana
Dimensién disciplinar

El disefio curricular para 2°y 3° ciclo se organiza en
competencias, contenidos, estrategias de ensefianza

y aprendizaje, actividades, medios y recursos para el
aprendizaje, y orientaciones para la evaluacién. El trabajo
de estas competencias se realiza durante el afno, en torno a
cuatro textos funcionales y cuatro textos literarios.

El curriculo propone una organizacién de los aprendizajes a
partir de bloques de competencias comunicativas, que son los
siguientes:

® Reconoce los elementos y caracteristicas de la situaciéon de
comunicacién, como inferir la intencion comunicativa de
textos y la situacion en que se producen, clarificar la propia
intencion antes de la produccion de un texto, identificar los
roles de los interlocutores y considerar el contexto.

e |dentifica los diversos modos de organizacion textual oral
y escrita, lo que comprende reconocer tipologias textuales,

determinar los textos en funcion de la situacién y la
intencién comunicativa, aplicar la coherencia y cohesiéon
tanto en la comprensién como en la produccién de textos.

e Utiliza diversos cédigos de comunicacion, como conocery
aplicar el sistema de la(s) lengua(s) y otros cédigos (braille,
lengua de senas, etc.), usar distintos lenguajes artisticos
para expresar e interpretar ideas y emociones, emplear el
lenguaje corporal, entre otros.

® Autorregula su proceso de comunicacién ajustandose a las
caracteristicas de la audiencia y al contexto, comunicandose
en forma asertiva, respetando y apreciando la opinion de
las demas personas, produciendo distintos tipos de texto
o leyendo y comprendiendo distintos tipos de textos de
forma independiente.

® En el 3° ciclo se agrega un quinto componente relativo
a la utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) de forma efectiva.

Dimensién pedagdgica

El curriculo dominicano sustenta su propuesta en el

marco tedrico del constructivismo y tiene un enfoque

por competencias. Este enfoque tiene como principios el
aprendizaje significativo (a nivel psicolégico, sociocultural

y légico), la funcionalidad del aprendizaje (construccion y
movilizacién del conocimiento y su aplicacién en un contexto
determinado para responder a una situacioén, resolver
problemas o producir nuevas realidades) y la integracién de
conocimientos (conceptos, procedimientos, actitudes y valores)
para que el desempefio sea competente.

En cuanto a la competencia comunicativa, esta se entiende como
la capacidad para comprender y expresar ideas, sentimientos

y valores culturales en distintas situaciones de comunicacion,
empleando diversos sistemas con la finalidad de afianzar su
identidad, construir conocimientos, aprehender la realidad y
establecer relaciones significativas con las demas personas®*.

Las competencias se desarrollan de forma gradual en un
proceso que se mantiene a lo largo de toda la vida y le
permitirdn al estudiantado construir una identidad personal y
colectiva, formar una cosmovisioén que le permita interpretar
y actuar en el mundo, junto con construir y organizar el
pensamiento.

Dimension evaluativa

La evaluacion es comprendida como una guia para que los
actores del proceso educativo tengan evidencias sobre la
eficacia de la ensefianza y de la calidad de los aprendizajes, a

24 Bases de la Revision y Actualizacion Curricular (2016) Ministerio de

Educacion, Republica Dominicana (MINERD).
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través del dominio de conceptos, procedimientos, actitudes y
valores de las diferentes competencias propuestas.

Para esto, se apela a la criticidad, creatividad y autorregulacién
del cuerpo docente en torno a los métodos, técnicas e
instrumentos.

Dependiendo del propdsito de la evaluacion, estas pueden ser
diagnosticas, formativas o sumativas.

Algunas de las estrategias de evaluacidon que se sugieren, en el
marco de un curriculo por competencias, son: la observacion de
un aprendizaje y/o registro anecdético; la elaboraciéon de mapas
conceptuales; los portafolios; los diarios reflexivos de clase; los
debates; las entrevistas; la resolucién de problemas, etcétera.

En un nivel de concrecién mas especifico, se presentan
indicadores de logros asociados a contenidos y competencias
especificas. Por otra parte, no se presentan orientaciones
especificas para cada una de las areas disciplinares.

Uruguay
Dimensién disciplinar

El Programa Escolar de Educacién Inicial y Primaria?® se basa en
dos ideas directrices del filosofo uruguayo Carlos Vaz Ferreira:
escalonamiento y penetrabilidad. El escalonamiento opera

en el plano psicolégico y tiene que ver con la adaptacion del
conocimiento a la edad de la nifia o el nifo. La penetrabilidad es
propia del plano sociocultural y tiene que ver con la profundidad
de la materia pedagdgica y la educacién constante (2013, p. 11).

El area del Conocimiento de lenguas en particular se conforma
por las disciplinas Lenguas y Segundas lenguas. Ambas
disciplinas de esta area del Conocimiento presentan un listado
de contenidos de ensefianza agrupados en Oralidad, Lectura y
Escritura, en el caso de Lenguas; y Portugués e Inglés, en el caso
de Segundas lenguas y Lenguas extranjeras. Los contenidos

de ensefanza corresponden en su mayoria a contenidos
conceptuales y cada uno de ellos estd asociado a una
organizacién textual especifica, determinada por su intencién:
narracion, explicaciéon o persuasion.

Dimension pedagdgica

La funcién esencial de la escuela en el siglo XXl es difundir
la cultura para formar ciudadanos participativos, criticos y
productivos, capaces de consolidar una democracia social
e integral. La educacién en Uruguay sigue los lineamientos
de la Teoria Social Critica y, por tanto, concibe como accién
liberadora?® que “implica educar para pensar, educar para

25 Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008). Tercera edicién 2013.
26 En la pagina 27 se explicita que la fuente de esta concepcion es

Pedagogia del oprimido de Paulo Freire.

decidir conscientemente” (p. 17). Los conceptos tedricos de
esta propuesta curricular son: derechos humanos, autonomia,
laicidad, obligatoriedad, gratuidad, igualdad, integralidad,
libertad y solidaridad, los cuales se basan en principios
fundacionales expresados por José Pedro Varela, importante
intelectual uruguayo del siglo XIX.

La finalidad del area del Conocimiento de lenguas es que los
alumnos “produzcan y comprendan textos orales y escritos
adecuados a diversas situaciones de comunicacion” (p. 42)%.
La ensefanza del area se orienta a un perfeccionamiento

de la competencia comunicativa e incluye, dada la realidad
geopolitica uruguaya, la competencia en lengua materna,
portugués e inglés. El desarrollo de dicha competencia no se
traduce solo en la produccién y comprensién de discursos,
sino que incluye también un conocimiento disciplinar sobre
los géneros discursivos (conocimiento metadiscursivo).

El rol del personal docente se define y caracteriza desde el
enfoque critico emancipador, esto significa que debe reflexionar
sobre el contexto de su practica y tomar las decisiones que
estime necesarias sobre esta mediante el didlogo pedagdgico.
La o el docente es concebido como un intelectual transformador
y un investigador que nutre su trabajo de la reflexién critica

y evaluativa sobre el saber académico, del didlogo con los
alumnos y de la creacidon de oportunidades para que estos
expresen hipotesis, intuiciones o interrogantes (p. 31).

Dimensidn evaluativa

En el Programa de Educacidn Inicial y Primaria, la evaluacion
se define desde la didactica y su principal funcién es servir
como herramienta para la obtencién de informacion sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta concepcidn sobre la
evaluacion se hace operativa sobre la base de su condicion
de intencionalidad y de posibilidad. La intencionalidad
corresponde a la disposicién de las y los docentes a realizar
un trabajo reflexivo y consciente; la condicién de posibilidad
refiere a una evaluacién no prescriptiva desde el programa,
sino que abierta a la autonomia de las y los docentes y sus
relaciones con el ambiente educativo y la institucién. De este
modo, la reflexion del cuerpo docente y de la comunidad
escolar debe orientarse al establecimiento de acuerdos sobre
qué y cdmo ensefar, y los fundamentos de esta eleccion,
considerando las posibilidades de aprendizaje de las y los
estudiantes y cémo potenciar esas posibilidades.

En cuanto al area del Conocimiento de lenguas, se especifica
la necesidad de renovar las practicas de su evaluacién y de
crear instrumentos de evaluacion en las dimensiones oral y
escrita coherentes con el enfoque comunicativo.

27 Esta finalidad es coherente con el enfoque comunicativo o
comunicativo funcional, sin embargo, en la fundamentacion del area del

Conocimiento de lenguas este no se explicita.
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Venezuela (Republica Bolivariana de)
Dimension disciplinar

El programa de Lenguaje, Comunicacién y Cultura distribuye
los contenidos en dos componentes:

® La comunicacion y el lenguaje como eje central del
desarrollo de la vida en sociedad, componente comun
para 3°y 6° grado destinado a desarrollar las habilidades
de produccién y comprension de diversos tipos de textos.
Para ello, se trabaja el proceso de comunicacién y tipologias
textuales, ademas de tratar convenciones ortograficas,
relaciones de significado y el uso de clases de palabras y sus
relaciones en la escritura. En 6° grado se aflade la nocién de
medios de comunicacién de masas.

® El lenguaje artistico como elemento de comunicacién,
expresion de la cultura y vida social, componente del
programa de 3° grado vinculado con otras formas de
comunicacion, a saber, lenguaje no verbal, artes plasticas,
artes escénicas y artes musicales. El componente
correspondiente para 6° grado es el lenguaje artistico
como medio de expresién individual y comunicacién con
el mundo exterior que, junto con lo anterior, incorpora
la comprensidn critica de mensajes publicitarios como
mecanismos para impulsar el consumismo.

En los componentes de ambos grados se evidencia
fuertemente la presencia del eje integrador de
interculturalidad del curriculo nacional, a través de
contenidos especificos relacionados con lenguas indigenas

y manifestaciones artisticas de la Republica Bolivariana de
Venezuela tendientes a la construcciéon de una identidad
nacional, regional y local. Asimismo, destaca el rol de las TIC
en los procesos de comunicacioén, vinculado especificamente
con el primer componente.

Dimensién pedagdgica

Los procesos de ensefianza-aprendizaje buscan potenciar

la investigacion, creatividad e innovacién por parte del
estudiantado, a partir de su diversidad de intereses y
necesidades, en condiciones historicamente determinadas.
Esto supone concebir a la alumna o alumno como un sujeto
que participa activamente en la produccién de conocimientos,
lo que permite inferir una vision constructivista de la didactica
escolar.

En especifico, el rea de Lenguaje, comunicacion y cultura
busca promover una variedad de experiencias comunicativas
auténticas que permitan a las y los estudiantes participar en
procesos de comunicacion efectiva. Lo anterior responde

al enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas,
dado que releva el dominio practico de estas, en el contexto
histérico, social y cultural en que se enmarcan.

Si bien se enfatiza el aprendizaje de la lengua materna
(castellana o indigena), dicha area de aprendizaje incorpora,
ademas, expresiones culturales no linguisticas, para superar la
vision atomista de la lengua y la separacién entre las actividades
lingUisticas y no lingisticas, en tanto formas comunicativas.

Finalmente, el area de aprendizaje articula el aprender a ser,
a conocer, a hacer y a convivir, para la formacién integral de
estudiantes con una férrea identidad nacional, que valoren la
diversidad cultural y étnica de la sociedad venezolana.

Dimensidon evaluativa

La evaluacion es parte importante del proceso educativo,
puesto que permite apreciar y registrar el rendimiento
estudiantil y el proceso por el que la o el estudiante se apropia
y construye sus aprendizajes. Para ello, la evaluacién debe

ser una actividad continua, sistemética e integral. También,
cooperativa, participativa y democrética. La evaluacion,
ademas, debe ser flexible y de caracter cuali-cuantitativo, a fin
de considerar las circunstancias sociohistéricas en que tiene
lugar la ensefianza-aprendizaje y las diferencias individuales.
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ANEXO 7. Analisis curricular

del area de Matematicas por pais

Argentina
Dimensién disciplinar

En los documentos curriculares para el 1°y 2° ciclo del

nivel primario se explicita la relevancia de los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP). Estos son los saberes de base
para la educacion y tienen como objetivo principal unificar

el Sistema Educativo Nacional, en el contexto de un Estado
federal, de modo que todos los ciudadanos desarrollen
competencias, capacidades y saberes equivalentes (pp. 8-9). Los
NAP se organizan por afio escolar (equivalente a un grado) y
campos de conocimiento.

En el campo de conocimiento de Matematicas, los NAP estén
agrupados por ejes. En el nivel primario, estos incluyen los
siguientes saberes:

® Numeros y operaciones: conjuntos numeéricos, sus
representaciones y caracteristicas, y las operaciones entre
elementos de un mismo y entre otros conjuntos.

® Geometria y medida: relaciones espaciales, figuras y cuerpos
geométricos (caracteristicas y construccién), magnitudes
(medicidn, célculo y estimacion) y unidades de medida.

Dimension pedagdgica

En los documentos curriculares se declara que “La funcion
central de la escuela es ensefar para que nifios y jévenes
adquieran los saberes que les permitan el ejercicio de una
ciudadania responsable y una insercién en el mundo” (p.
7)". Se plantea la ensefianza de la matematica a través de
un enfoque constructivista por medio de la resolucion de
situaciones problematicas. De este modo, se busca que el
estudiantado reconozca la construccion del sentido de los
conocimientos, y se involucre y reflexione a fin de cambiar
la vision mecanizada de la matematica. Ademads, dentro de
la formulacion de los NAP y saberes se propicia el desarrollo

1 NAP para el 1° ciclo/Nivel primario; NAP para el 2° ciclo/Nivel primario;

NAP Matemética, Serie de cuadernos para el aula.

de distintas habilidades tales como usar, elaborar o construir,
promoviendo el uso de las matematicas.

Dimensién evaluativa

En la serie de cuadernos para el aula se entregan orientaciones
para la evaluacién en términos generales. Estas indican que la
evaluacién implica recoger informacién sobre el estado de los
saberes del alumnado para luego tomar decisiones en relacién
a las estrategias de ensefanza.

Se indica que en el trabajo de resolucién de situaciones
problemadticas es importante la participacion del estudiantado
en la evaluacién, ya sea en los procedimientos realizados
como en los resultados de una situacion y que esto debe
realizarse en cada clase. De esta forma, el personal docente
recoge informacién sobre el trabajo y el aprendizaje
matemadtico de las y los estudiantes. Asimismo, se plantea que
la evaluacién diagnéstica no debe ser solo realizada al inicio
del afno escolar, sino como un proceso constante, de manera
que las y los profesores incorporen la informacion recolectada
en el disefo de las planificaciones de sus clases.

Bolivia (Estado Plurinacional de)
Dimension disciplinar

El curriculo de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional (2014)?
comprende de 1° a 6° grado. Sus contenidos se encuentran
organizados por campos de saber y conocimientos, con una
organizacion secuencial por bimestre. Cada grado se estructura
en cuatro bimestres y un objetivo holistico, el cual es transversal

a todos los campos de saber y conocimientos. Cada dos
bimestres se presenta una tematica orientadora que enlaza los
contenidos con los ejes articuladores de los campos de sabery
conocimientos. Los campos de saber y conocimientos son:

e Comunidad y Sociedad.

2 Programa de Estudio Primero a Sexto afo de Escolaridad (2014).

Ministerio de Educacion, Bolivia.
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® Vida, Tierra y Territorio.
e Ciencias, Tecnologia y Produccién.
® Cosmos y Pensamiento.

Cada uno de estos campos se compone de distintas
asignaturas. Matematicas se encuentra integrada en Ciencias,
Tecnologia y Produccion.

Dimensién pedagdgica

Dentro del Nivel de Educacién Primaria Comunitaria
Vocacional se busca desarrollar el pensamiento légico
matematico y fortalecer las capacidades de abstraccion para
contribuir a la identificacion de vocaciones y capacidades
productivas materiales e intelectuales, recuperando los
saberes y conocimientos propios de las diferentes culturas,
con la finalidad de desarrollar capacidades de:

® Solucionar problemas de la vida y contribuir en la
transformacioén de ella.

® Explicar los fendmenos naturales y sociales.
e Aplicar la matematica en situaciones concretas de la vida.

e Comprender su caracter histérico en el marco de la
interculturalidad de saberes matematicos.

® Generar el espiritu investigador en la recuperacién de
saberes y conocimientos de los pueblos (p. 24).

Con ello se busca reorientar la visidon actual de la matematica,
dejando de lado la mecanizacién del contenido para
enfocarse en el desarrollo de estas capacidades.

Dentro del programa se explicita que la matemadtica tiene un
enfoque aplicativo, fundamentando que el aprendizaje de
esta area permite potenciar las capacidades del pensamiento
l6gico y aplicarlo como herramienta para la resolucién de
problemas de la vida cotidiana de forma creativa mediante
estrategias de demostracion y modelacién. También se
indica que las matemdticas debieran estar articuladas con
contenidos de otros campos del saber (p. 24).

Dimensién evaluativa

Dado lo integrador del curriculo del Estado Plurinacional

de Bolivia, las orientaciones para la evaluacién no se
descomponen por area, sino que se presentan en forma
genérica para apuntar a una observacion holistica del proceso
de aprendizaje y desarrollo de las y los estudiantes. Las
orientaciones generales se encuentran descritas en la seccién
correspondiente al area de Lenguaje.

Brasil
Dimension disciplinar

Los Pardmetros Curriculares Nacionales (PCN)? para el drea de
Matemadticas estan organizados por objetivos por ciclo, bloques,
contenidos conceptuales y procedimentales, contenidos
actitudinales, y criterios de evaluacién para el ciclo.

Un ciclo corresponde a un periodo donde se cursan dos afios
de escolaridad. La organizacion escolar por ciclo permite que el
proceso de formacion de las y los estudiantes y el curriculo se
asuman con mayor flexibilidad por parte de las y los profesores.
Los objetivos por ciclo permiten definir el conjunto de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, los
que a su vez estan organizados en bloques. Estos ultimos son:

e Numero y operaciones.

® Espacioy forma.

® Magnitudes y medidas.

e Tratamiento de la informacién.

La seleccién y organizacién de los contenidos no solo debe
tener como criterio Unico la l6gica interna de la matematica,
sino que también tener en cuenta su relevancia social y la
contribucion para el desarrollo intelectual del alumnado.

Dimension pedagdgica
Dentro de los PCN para el drea de Matematicas, se destaca:

® Laimportancia de la formacién ciudadana del estudiantado,
mas alla de una funcién operativa.

® |aimportancia del papel activo del estudiantado.

® El rol de la resolucion de problemas en la exploracion
de la matematica a partir de los problemas vividos en lo
cotidiano.

Con base en lo anterior se deduce un enfoque educativo
de caracter constructivista sociohistorico y cultural. De
esta manera, la actividad matemética escolar no refiere a
cosas acabadas y definitivas, sino que a la construccién y
apropiacién de un conocimiento por el alumnado que le
ayude a comprender y transformar su realidad.

Para llevar a cabo los propdsitos anteriores, se consideran como
abordajes metodoldgicos: la resolucién de problemas, la historia
de la matematica y los juegos. Asimismo, se sugiere que cada
uno de estos sea apoyado por tecnologias de la informacion.
Por ultimo, la educacion, siendo deber del Estado y de las
familias, se inspira en los principios de libertad, integracion

3 Parametros Curriculares Nacionais (1998).
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y solidaridad, promoviendo el desarrollo de ciudadanos
auténomos, criticos, participativos, dignos y responsables en las
diferentes esferas de actuacién de la sociedad.

Dimensién evaluativa

En relacion con la evaluacion, dentro de los PCN se da
cuenta de una transicién de una evaluacién tradicional a una
evaluaciéon como parte del proceso educativo. Para guiar la
evaluacién se presentan criterios de evaluacién por cicloy
especificos para cada area, estos entregan aspectos sobre el
desarrollo de las competencias para el final de cada ciclo.

Dentro del drea de matematicas se sefala la evaluacién

desde un enfoque formativo, en el que el cuerpo docente

va interpretando los distintos indicios, ya sea mediante
instrumentos evaluativos o en situaciones de aprendizaje.

A partir de estos indicios, toma decisiones para el redisefio

de la actividad pedagdgica. Un aspecto importante en esta
interpretacion es el analisis y trabajo del error en situaciones de
problemas matematicos. En este caso, se vuelve fundamental
identificar los procedimientos que utiliza el estudiantado
mediante la observacién y el didlogo, guidndolo a reconocer el
error. Asimismo, se debe considerar que un error cometido por
una o un estudiante puede ser también el de otros, por lo que la
comunicacién entre las y los estudiantes y con sus profesores es
parte fundamental de este proceso.

Chile
Dimension disciplinar

Las Bases Curriculares de la asignatura de Matematica (2012)
comprenden habilidades, actitudes y objetivos de aprendizaje
organizados por ejes temdticos, de 1° a 6° basico. Los ejes
tematicos son:

e Numeros y operaciones: en el que se aborda el concepto
de nimero y sistema de numeracion, las operaciones y sus
algoritmos de manera escrita y mental.

® Patrones y algebra: cuyo foco es la descripcion y explicacion
de relaciones de todo tipo entre nimeros, formas y objetos.

® Geometria: relacionado con el pensamiento espacial,
estudia las figuras y cuerpos, ademds del movimiento.

e Medicion: refiere a la comparacién y el orden de objetos sobre
la base de criterios dados, utilizando unidades apropiadas de
medicién de tiempo, capacidad, distancia, peso.

e Datos y probabilidades: se relaciona con el tratamiento
de la informacién que implica registro, clasificacion,
lectura, representacion, orden, y la posibilidad de realizar
predicciones.

Se presentan ademads cuatro habilidades interrelacionadas

y transversales al ciclo: resolver problemas, modelar,
representar, argumentar y comunicar. Todas ellas tienen como
fin ultimo el desarrollo del pensamiento matematico.

Dimension pedagodgica

El curriculo chileno deja ver que se fundamenta en teorias
vinculadas al aprendizaje activo y significativo. En este
sentido, se proponen metodologias sustentadas por los
trabajos de Piaget y Vygotski. Se indica que la ensefianza
deberia considerar como punto de partida los conocimientos
previos del estudiantado y promover la autonomia y la
responsabilidad del alumnado por el propio aprendizaje. En
matematica se propone el uso de la metodologia denominada
COPISI que secuencia el tipo de representacion (concreta,
pictorica y simbdlica) para la ensefianza. La ensefianza de

la matematica tiene como foco principal la resolucién de
problemas, que busca desarrollar formas de pensamiento y
accion para profundizar la comprension de su entorno y de
la realidad. En términos generales, la Educacién Basica en
Chile pretende que las y los estudiantes logren aprendizajes
cognitivos y no cognitivos que conduzcan al desarrollo

de la autonomia necesaria para participar responsable y
activamente en una sociedad libre y democrética.

Dimensidn evaluativa

Se entiende la evaluacién como un proceso que ayuda,
tanto a estudiantes como profesores, para conocer cuanto
se avanza y qué necesita fortalecerse. Esta informacién

es relevante en la medida que las y los docentes pueden
adecuar su planificacién para ajustarla a las necesidades de
sus estudiantes. Por su parte, las y los estudiantes pueden
focalizar su trabajo y reforzar aquellos aspectos que se
observan méas débiles. Al considerar la evaluacién como un
proceso, se sugiere que las instancias evaluativas se presenten
a lo largo de la unidad de ensefianza-aprendizaje y no solo
al final. Ademas, el programa de estudio chileno* propone,

a modo de ejemplo, diferentes instrumentos que pueden
ser utilizados para que las y los estudiantes demuestren las
habilidades y conocimientos logrados durante las diferentes
unidades: registros anecdéticos, diario matematico, trabajo
colaborativo, portafolio, lista de cotejo, entrevista individual,
compartir estrategias, autoevaluacion.

Se enfatiza la naturaleza exploratoria del 4rea de matematica
en los primeros niveles, por lo que la evaluacién debiera ser
consistente con las experiencias previas, el aprender haciendo
(individual y colaborativo), una cuidadosa progresion de
complejidad, la retroalimentacion, el uso de TICy en estrecha
conexion con otras areas del saber.

4 Programa de Estudio de Matemdtica, 2012.
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Colombia
Dimension disciplinar

Los Derechos Basicos de Aprendizaje en Matematica V. 2
(2016) se presentan para los grados 1°a 11°, y explicitan los
aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular.
Tienen estrecha relacién con los Lineamientos Curriculares y
los Estandares Basicos de Competencias (EBC), es decir, con
el“saber hacer” en diversas situaciones, poniendo en juego
conocimientos, habilidades y actitudes.

Los elementos presentes en este documento son tres:

e Aprendizaje estructurante del drea: conocimientos, habilidades
y actitudes que contextualizan el aprendizaje. Se plantea
que pueden trabajarse varios AE de manera simultanea,
dependiendo de la experiencia que el cuerpo docente
planifique, y que pueden reorganizarse segin necesidad.

e Evidencias de aprendizaje: referidas al alcance de los
aprendizajes y la observacién de su logro.

® Ejemplos de actividades que complementan las evidencias.

Dimension pedagodgica

El curriculo colombiano basado en competencias considera
como referentes dos teorias que dan cuenta de una vision
constructivista®: la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel, Novak y Gowin, la que plantea que los esquemas
de conocimiento que los sujetos poseen son el punto de
partida —y resultan determinantes— para integrar la nueva
informacién y modificar asi dichas estructuras.

La teoria de la ensefianza para la comprensién de Perkins,
Gardner, Wiske y otros postula que los contenidos, una vez
internalizados, son utilizados de forma novedosa en diversos
contextos, tanto escolares como cotidianos.

Se propone que la ensefianza de la matematica se realice en un
ambiente de aprendizaje que involucre situaciones problema

que resulten reales, significativas y comprensivas para las y los
estudiantes, tanto personal como colectivamente, para asi avanzar
a niveles mayores de complejidad, y que se interrelacione con
competencias cientificas, tecnoldgicas, linguisticas y ciudadanas.

Todo ello favorece el logro del objetivo de la educacién

en Colombia, que es desarrollar competencias ciudadanas
para formar colombianas y colombianos comprometidos,
respetuosos de la diferencia y defensores del bien comun®.

5 Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias
y Ciudadanas (2006).
6 Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias
y Ciudadanas (2006).

Dimensidn evaluativa

Colombia comprende la evaluaciéon como parte del proceso de
aprendizaje del estudiantado, facilitdndoles la apropiacion de
estos y la responsabilidad acerca de su propio proceso escolar.

En los Estandares Basicos de Competencias (EBC) se propone
la evaluaciéon formativa como una manera de monitorear
permanentemente el alcance de las competencias en las y los
estudiantes de acuerdo con su nivel, lo cual es medible tanto
de manera externa, como interna.

Las pruebas externas responden a pruebas de tipo
estandarizado, mientras que la medicidn interna estd dada
por una evaluacién que se sirve de instrumentos tales como
carpetas, diarios de clase y portafolios, y los registros de las
y los docentes para obtener informacién sobre los avances
del estudiantado y proponer estrategias para abordar las
necesidades que surjan.

En el drea de matematica resulta relevante, donde Colombia
plantea que la evaluacién debe ser concordante con la
formulacién y resolucidn de problemas como foco del
desarrollo del pensamiento matematico, la valoracion de

los saberes previos, el estudio de referentes tedricos, las
preguntas constantes, el debate argumentado y la evaluacion
permanente.

Costa Rica

Dimensién disciplinar

El Programa de Estudio de Matematicas, cuyo enfoque es la
resolucién de problemas, se organiza sobre la base de cinco
areas para cada una de las cuales se establecen:

e Habilidades generales, que se definen para finalizar el ciclo.
e Conocimientos y habilidades especificas.

Indicaciones puntuales, metodoldgicas y evaluativas, que se
presentan junto a los conocimientos y habilidades especificas
como guia para el profesor y como ejemplos metodolégicos
y/o estrategias pedagdgicas.

Las cinco areas son:

® Numeros: sentido practico de niUmeros, operaciones de
célculos, representaciones numéricas.

® Geometria: sentido espacial y los fenémenos del espacio y
la forma; objetos geométricos como patrones o modelos de
fendmenos reales.

e Medidas: promueve la comparacién de mediciones de
objetos y, por lo tanto, apreciar semejanzas y diferencias
entre estos.
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® Relacionesy algebra: relaciones de cambio entre dos
variables. Se favorece un tratamiento funcional de la
manipulacion de expresiones simbdlicas.

e Estadistica y probabilidad: propicia la comprensién y
organizacién de la informacion.

Dimension pedagdgica

El curriculo costarricense sefiala explicitamente que se basa en
premisas constructivistas, destacando la construccion activa del
aprendizaje por parte del sujeto. Asi, en el programa se utiliza
el concepto de competencia matematica, que es la capacidad
de usar las matematicas para entender y actuar sobre diversos
contextos reales, subraya una relacién de esta disciplina con

los entornos fisicos y socioculturales, y también brinda un lugar
privilegiado al planteamiento y resolucién de problemas’.

La educaciéon matemdtica tiene como propdsito apoyar

la comprension e intervencién ciudadana sobre diversos
contextos fisicos, sociales, profesionales, cientificos, culturales,
y por lo tanto brindarles a los individuos condiciones para
poder contribuir al progreso de la patria, dentro de un espiritu
de responsabilidad y respeto.

Dimensidn evaluativa

En el programa de estudio costarricense, la evaluacién

es entendida como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje que facilita la toma de decisiones para lograr un
mejor desempenio del estudiantado en el desarrollo de las
habilidades y competencias trabajadas.

La evaluacion debe buscar formas que eviten la memorizacion
mecanica de informacion, poniendo el acento en los
aprendizajes derivados de la resolucién de problemas,

eje articulador de esta disciplina. Se sugiere desequilibrar
cognitivamente al estudiantado para que pueda asimilar

los nuevos procedimientos y conocimientos derivados de la
resolucion de problemas contextualizados. Se considera el
proceso completo y no solo el logro del resultado final. En este
sentido, se espera que las evaluaciones contemplen el nivel
de complejidad de los problemas, dependiendo del momento
del proceso en el que estas sean aplicadas.

El curriculo incluye indicadores de evaluacién para cada

una de las cinco areas, dentro de los cuales se entregan
indicaciones para llevar a cabo el proceso evaluativo teniendo
en cuenta tanto las habilidades trabajadas en cada una de

las areas, como los distintos tipos de evaluacién (evaluacién
sumativa, formativa, etcétera).

7 Programas de Estudio de Matematicas | y Il Ciclo de la Educacién Primaria,

Il Ciclo de Educacion General Basica y Educacion Diversificada (2012).

Cuba
Dimensidén disciplinar

En Matematicas, el programa?® contiene fines y objetivos

del nivel, los que se plantean como demandas y funciones
sociales de la escuela en su contexto histérico. Ademas,
propone unidades o temas tales como NUmeros naturales,
Numeros fraccionarios, Ecuaciones, Proporcionalidad, Tanto
por ciento y Geometria. Estos temas incluyen contenidos
agrupados por objetivos que apuntan a desarrollar diferentes
procedimientos sobre la base de la tematica dada por cada
unidad.

Los contenidos se presentan enumerados y de manera anexa
se entrega el documento Orientaciones Metodoldgicas® para
cada grado y asignatura, en donde se sugieren estrategias
para lograr los aprendizajes. El programa indica ademas un
plan tematico, el que contiene una frecuencia semanal por
unidad temética.

Dimension pedagdgica

Cuba asume las concepciones de educacién de José Marti
como principio rector de la pedagogia cubana, pero no
explicita un enfoque tedrico determinado, pese a declarar que
se nutre de los avances mundiales en educacién.

En Mateméticas se busca que las y los estudiantes puedan
desarrollar habilidades propias de la asignatura (calculo,
razonamiento Iégico, simbologia, entre otros), pero también
enfatiza la utilidad de promover habitos (como el cuidado y uso
del libro de texto), y la participacion activa en el aprendizaje.

Lo anterior se encuentra en concordancia con el fin de la
educacioén cubana, que es preparar al hombre para la vida, a
través de una educacion integral: intelectual, cientifica, técnica,
politica e ideoldgica, fisica, moral, estética, politécnica, laboral y
patriética-militar'®, para lo que garantiza la educacién para todos
los ciudadanos, sin distincion, a través de diferentes programas
que van desde preescolar hasta educacién de adultos.

Dimensidn evaluativa

La vision de la evaluacién es la misma que la reportada
para el drea de Lenguaje, no se presentan orientaciones
especificas por area.

8 Programas Educacion Primaria (2006, 2° ed.). Ciudad de La Habana: Ed.
Pueblo y Educacion.

9 Orientaciones Metodoldgicas Educacién Primaria. Ajustes curriculares
(2007). Ciudad de La Habana: Ed. Pueblo y Educacién.

10 Resolucion 186: Adecuaciones para el trabajo en el curso escolar 2014-
2015. Ministerio de Educacioén, Cuba.
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Ecuador
Dimensién disciplinar

El curriculo se organiza en areas de conocimiento, a las
cuales corresponden una o mas asignaturas segun las
particularidades del &rea y el nivel, Ensefianza General Basica
(EGB) o Bachillerato General Unificado (BGU). Cada nivel se
divide en subniveles (equivalente a ciclos), en el caso de EGB
son cuatro: Preparatoria, Basica Elemental, Basica Media y
Basica Superior.

En cada nivel y subnivel los aprendizajes se agrupan en bloques
curriculares que abarcan criterios epistemolégicos, didacticos

y pedagdgicos. Estos bloques dan coherencia y sentido a la
secuencia de aprendizajes que conduce a la consecucién de los
objetivos del &rea en relacion al subnivel y a la asignatura.

En un plano mas especifico, los conocimientos, habilidades y
actitudes de las areas se articulan en destrezas con criterios
de desempeiio, siendo este ultimo el componente curricular
fundamental del disefio y planificacion.

Las destrezas con criterios de desempefrio se asocian
directamente con contenidos conceptuales, explicitos en el
apartado “Mapa de contenidos conceptuales” que presenta el
documento para cada subnivel.

La asignatura de Matematicas se estructura en tres bloques
curriculares: Algebra y funciones, Geometria y medida,

y Estadistica y probabilidad. Esta asignatura tiene como
propoésito fundamental desarrollar en los y las estudiantes la
capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar las
relaciones entre las ideas y los fendmenos reales (p. 50).

Dimension pedagdgica

La educacién ecuatoriana busca que las y los estudiantes logren
un desarrollo integral y pleno, articulado en torno a los valores
de justicia, innovacién y solidaridad, formando aspectos como
la conciencia social, el equilibrio personal, la cultura cientifica,

la conciencia ambiental, la convivencia o el trabajo en equipo
(p. 27).

La ensefanza de las Matematicas promueve valores éticos,
como dignidad y solidaridad, y busca fortalecer la conciencia
sociocultural que aporte a las capacidades de un buen analista
o un buen pensador. Ademas, se considera esta asignatura
como esencialmente constructiva.

Para la construccion del curriculo de Matematicas se considerd
como base la perspectiva epistemoldgica emergente de la
Matematicas (Font, 2003 en Curriculo EGB y BGU, Matematicas,
2016) denominada pragmatico-constructivista. Este modelo

11 Curriculo de Educacién General Basica y Bachillerato General

Unificado, Matematicas (2016), Ministerio de Educacion, Ecuador.

epistemoldgico considera que el estudiantado alcanza un
aprendizaje significativo cuando resuelve problemas de la
vida real aplicando diferentes conceptos y herramientas
matematicas (p. 53).

Dimensién evaluativa

El enfoque evaluativo de la propuesta curricular ecuatoriana
para el drea de Matematicas, al igual que para el drea de
Ciencias Naturales, se concreta en dos tipos de elementos: los
criterios y los indicadores de evaluacion.

Los criterios de evaluacion son la concrecion de los
contenidos del drea para cada nivel o subnivel educativo y
estan organizados en una matriz de progresiéon que presenta
el desarrollo de los objetivos generales del drea a lo largo de la
educacion obligatoria.

Cada criterio esta articulado a su vez en indicadores de
evaluacién, que secuencian y concretan los estandares de
aprendizaje que permiten evaluar el logro progresivo del
perfil de salida de BGU.

El Salvador
Dimensién disciplinar

El Programa de Estudio de Matematica'? (2008) integra los
siguientes componentes curriculares: Objetivos, contenidos,
metodologia, secuencia de contenidos y evaluacion.

Los contenidos se presentan organizados en diez unidades, las
que corresponden a uno de los cuatro bloques de contenido
del drea:

1.Aritmética, relacionada con numeros, operaciones y célculo.
2.Geometria, enfocada en formas, figuras y cuerpos.

3.Medidas, concerniente a la medicién de longitudes, pesos,
tiempo, sistema monetario.

4.Estadistica, dirigida a la recopilacion, organizacién y
presentacién de la informacion.

Para cada unidad se proponen objetivos planteados
en funcién del logro de competencias; contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales) e
indicadores de logro (evaluacién), ademds del tiempo
probable para su ejecucion.

Dimensién pedagdgica

El Salvador explicita en sus documentos oficiales que
su curriculo es constructivista, humanista y socialmente

12 Programa de Estudio de Matemdtica Educacién Basica (2008).
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comprometido'?, que propiciara el trabajo por competencias,
y la promocién y desarrollo del pensamiento critico.

Se plantea que el trabajo en el drea de Matematicas

ha de realizarse a partir de la resolucién de problemas
contextualizados y de diversos dmbitos, apoyandose también
en el aprendizaje por descubrimiento.

La educacion salvadoreia aspira entre otras cosas' al
desarrollo integral de la personalidad, la construccién de una
sociedad democratica, el respeto a los derechos humanos,
conocer e identificarse con los valores de la nacionalidad
salvadorefa y la unidad del pueblo centroamericano.

Dimensidn evaluativa

En el curriculo salvadorefio se integran tres tipos de
evaluacién:

® Diagnostica: se aplica al iniciar un periodo de aprendizaje o
unidad. Su funcién es encontrar necesidades de aprendizaje
y relevar los conocimientos previos.

® Evaluaciéon formativa: se aplica en forma continua. Busca
monitorear el logro de los aprendizajes y realizar un
refuerzo académico oportuno sobre la base de la reflexion
de docentes y alumnas y alumnos sobre los errores, los que
son tomados aqui como una oportunidad para aprendery
mejorar.

® Evaluacién sumativa: asociadas al final del periodo y a las
calificaciones.

Como instrumentos de evaluacién, El Salvador propone las
pruebas escritas (asociadas mas a la evaluacion sumativa) y
el proceso de resolucién de problemas como una instancia
de evaluacion formativa, pues brinda la oportunidad de
reflexionar con las y los estudiantes sobre el camino recorrido
y asi identificar el alcance de los aprendizajes logrados.

Por ejemplo, interpretar el problema y tratar de resolverlo
individualmente o participar en la discusién sobre las
operaciones y los calculos realizados al resolver el problema.

Dentro del documento oficial también se indica que
aquellos estudiantes que presenten necesidades educativas
especiales (NEE) deben tener acceso a actividades de
evaluacion individualizadas que les permitan demostrar sus
competencias.

13 Curriculo al servicio del aprendizaje (2008).
14 Ley General de Educacion El Salvador (1990). https://on.unesco.
org/300J3Tv

Guatemala
Dimensidén disciplinar

El drea de matemética (Ajilab'al"®) del Curriculo Nacional Base
contempla:

e Competencias de area, siete competencias transversales
para todo el ciclo.

e Competencias de grado, que se relacionan con el saber hacer.
® Contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales.

Las competencias de grado son el eje organizador de una tabla
en la que son presentados de manera adyacente, los indicadores
de logro, los contenidos y las unidades. Aunque el documento
plantea contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales,
no hay una separacién explicita de ellos en el programa.

Ademas, se plantean cuatro componentes de las disciplinas
que integran el area:

1.Formas, patrones y relaciones: construccion de patrones 'y
relaciones, asi como de elementos geométricos.

2.Matematicas, ciencia y tecnologia: aplicaciéon de
conocimientos de la ciencia y la tecnologia.

3.Sistemas numéricos y operaciones: estudio de las
propiedades de los nimeros y sus operaciones.

4.laincertidumbre, la comunicacién y la investigacion: uso de
estadistica y razonamiento matematico.

Es importante destacar que el curriculo guatemalteco integra

lo multiétnico, multicultural y multilinglie de su nacién,
incluyendo en sus documentos la riqueza proveniente de la
diversidad natural, social, étnica, cultural y linguistica, como

se evidencia en contenidos como Utilizacién de numerales
mayas para indicar el antecesor o sucesor de un nimero’s, en
3° grado, u Ordenamiento de series numéricas presentadas con
numerales mayas (series de 20 en 20, 100 en 100)", en 6° grado.

Dimension pedagdgica

El curriculo guatemalteco respalda su educacién matemadtica
en teorias constructivistas aunando tanto conocimientos
matematicos de las comunidades como de la cultura maya'.
Asimismo, promueve que los procesos de pensamiento del
estudiantado sean el centro de atencién, en un proceso de
aprendizaje participativo y creativo.

15 En idioma maya kaqchikel.

16 Curriculo Nacional Base 3° Grado (2008).
17 Curriculo Nacional Base 6° Grado (2008).
18 Curriculo Nacional Base 3° Grado (2008).
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El aprendizaje de la matematica debe llevarse a cabo en
situaciones reales y cotidianas, a través de ejercicios practicos
y dindmicos, productivos y operativos, que sean diarios, y se
realicen en clase y fuera de ella.

En general, Guatemala se plantea como grandes metas
educativas'® el desarrollo integral, el conocimiento, valoracion
e identificacién de la personay de las culturas del pais 'y

el mundo, sobre la base de la inclusion, la solidaridad, la
democracia, la paz, el respeto, el enriquecimiento mutuoy la
eliminacién de la discriminacion.

En el drea de Matematicas se busca el desarrollo de

las comunidades, de habilidades para el trabajo y la
comunicacién con el resto del mundo, y del pensamiento
I6gico, critico y creativo.

Dimension evaluativa

En los documentos curriculares de Guatemala, se expone la vision
y propuesta de evaluacién descrita para el area de Lenguaje; no
se explicitan especificaciones para el drea de Matematicas.

Honduras

Dimension disciplinar

El Diserio Curricular Nacional para la Educacién Basica?® rige
para tres ciclos de la educaciéon hondurena (Primer ciclo: 1°a 3°
grado, Segundo ciclo: 4° a 6° grado, Tercer ciclo: 7° a 9° grado).

Para el area Matematicas se definen:

® Expectativas de logro por ciclo: habilidades que se espera
que los alumnos y las alumnas hayan logrado al finalizar
cada ciclo.

® Expectativas de logro por grado lo que se espera que, al
finalizar el 3° grado de la Educacién Basica, las alumnas y los
alumnos hayan logrado.

Esta area se organiza en cinco bloques?:

1.NUmeros y operaciones: combina la teoria de conjuntos,
relaciones y estructuras, y el sistema de numeracién
posicional decimal.

2.Geometria: abarca la teoria de las formas y figuras en el
planoy en el espacio.

3.Medidas: se usan para modelar hechos concretos.

19 Curriculo Nacional Base 3° Grado (2008).

20 Disefo Curricular Nacional para la Educacion Basica (2003). Direccion
General de Curriculo, Subsecretaria Técnico-Pedagdgica, Secretaria de
Educacion, Honduras.

21 Disefio Curricular Nacional para la Educacion Bésica (2003).

4.Estadistica descriptiva y probabilidad discreta: herramientas
para interpretar, evaluar y juzgar hechos concretos.

5.Algebra: teoria que desarrolla métodos para resolver
ecuaciones e inecuaciones de una o mas variables. Este
bloque se agrega en 2° ciclo.

A un nivel mas especifico, se presentan:
e Contenidos por grado, conceptuales y actitudinales

® Expectativas de logro asociadas a los contenidos. Son
procedimientos que las y los estudiantes realizan para
evidenciar el logro de los aprendizajes.

® Procesos y actividades sugeridas que son orientaciones para
el cuerpo docente.

Dimension pedagdgica

El curriculo hondurerio adopta la premisa de que el
conocimiento humano es una construccion activa que resulta
de la interaccion entre la realidad externay las disposiciones
internas e innatas del sujeto, lo que se sustenta en las teorias
constructivistas de Piaget (aprendizaje como construccion
activa del sujeto individual), Vygotsky (aprendizaje como
construccion social y teoria de la zona de desarrollo préximo),
Ausubel (relevancia de conocimientos previos) y Bruner
(aprendizaje por descubrimiento).

El trabajo en Matematicas tiene como foco el desarrollo de los
procesos de resolucion de problemas, de comunicacion, de
razonamiento y de conexién, todo ello desde la aproximacion
al mundo real en el cual tienen su origen la abstraccién y los
conceptos del drea.

Lo anterior se trabaja a partir de tres ejes transversales:
Identidad, Participacion democratica y Trabajo, los que se
relacionan directamente con los objetivos de la educacién
hondurefa?:

1. Formar de manera integral a las personas para que puedan
realizar su proyecto de vida y contribuir a la formulacién de
un proyecto de pais.

2 Contribuir al fortalecimiento de la democracia, al desarrollo
sostenible del pais y al mejoramiento de la calidad de vida
de la poblacién

3. Fomentar una cultura de responsabilidad, tolerancia,
solidaridad, justicia, libertad y equidad social y de género, en
torno a la comprension de la diversidad de la cultura humana,
y el respeto por la convivencia pacifica de y entre los pueblos.

4. Fomentar, enaltecer y conservar los valores de la
hondurefidad.

22 Curriculo Nacional Basico. Version sintetizada (2004).
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Dimensidn evaluativa

El curriculo define la evaluacién como la accidon permanente
que realiza el personal docente con la participacién de los
demas actores educativos, por medio de la cual busca valorar
y emitir juicios sobre los procesos y resultados del aprendizaje,
tomar decisiones y brindar oportunamente las ayudas
necesarias que aseguren el éxito de los aprendizajes.

Honduras precisa tres funciones de la evaluacién segun el
momento:

1. Diagnéstica: se realiza al inicio del proceso y busca explorar
conocimientos previos (conceptos, errores conceptuales,
procedimientos y estrategias, significados de palabras,
habilidades, hdbitos) para asegurar la significatividad del
aprendizaje nuevo. El instrumento sugerido para esta funcién
evaluativa es la intuicién de la profesora o el profesor, pero
también algunas tareas escritas u orales, preguntas orales,
ejercicios, investigaciones sencillas, revisién de cuadernos.

2. Formativa: se realiza durante el proceso. Da cuenta de si la
interaccién entre alumnas y alumnos, objeto de conocimiento
y maestros conduce a la construccién de aprendizajes
significativos o requiere de ajustes. El instrumento sugerido
para esta funcion es una rubrica en la que se detallen criterios
y niveles de alcance de un determinado aprendizaje, asi como
la observacion de las y los estudiantes y de sus materiales
(carpetas, cuadernos, trabajos de investigacion).

3. Funcidén sumativa: se realiza al finalizar un proceso. Busca
certificar el grado en que los aprendizajes enunciados
en las expectativas de logro se han alcanzado. El examen
periédico es el instrumento sugerido, ya que permite una
sintesis de lo trabajado en el proceso.

Asimismo, y dependiendo de quién la realice, Honduras
propone la autoevaluacién, evaluacién, coevaluacién y
metaevaluacion.

Un aspecto interesante que se destaca en el documento oficial
es aprovechar el error como una oportunidad para aprender

y reflexionar, planteando que las y los alumnos que aprenden
son aquellos que consiguen detectar y regular ellos mismos sus
dificultades, y pedir ayuda y encontrar las ayudas significativas.

México
Dimensién disciplinar

Los Programas de Estudio (2011)?* de Educacion Basica Primaria
son organizados por asignaturas y estan centrados en el
desarrollo de competencias. Las competencias son entendidas
como la capacidad de responder a diferentes situaciones e

23 Programa de Estudio, Guia para el Maestro, Educacion Basica Primaria

Tercer Grado (2011). Secretaria de Educacién Publica, México.

implican un saber hacer (habilidades), un saber (conocimiento)
y una valoracién de las consecuencias de ese hacer (valores y
actitudes) (p. 30).

Para cada una de las asignaturas, los programas presentan
competencias, propésitos, enfoques, estandares curriculares 'y
aprendizajes esperados.

La asignatura de Matematicas esta segmentada por bloques,
los que son una organizacién temporal del contenido. Cada
blogue presenta aprendizajes esperados, ejes (organizan los
contenidos), temas y contenidos, siendo estos ultimos el nivel
de concrecién mas especifica de la planificacion docente

en la que se deben identificar contenidos conceptuales y
procedimentales.

Los ejes son:

1.Sentido numérico y pensamiento algebraico.
2.Forma, espacio y medida.

3.Manejo de la informacion.

Cabe considerar que los bloques incluyen contenidos que
pueden pertenecer a uno o mas ejes, con el objetivo de
que las y los estudiantes tengan una vision integrada de las
Matematicas.

Dimension pedagdgica

El curriculo de Educacién Basica mexicano sefala que

los propésitos del estudio de las Matematicas son que el
estudiantado desarrolle formas de pensar que le permitan
resolver problemas matematicos y manejar metodologias

o recursos para hacer mas eficiente la resoluciéon. Junto con
esto, se espera que las y los estudiantes muestren disposicién
hacia el estudio de las Matematicas.

Dentro del plan de estudio se sefala la importancia de que el
estudiantado se involucre en su proceso de aprendizaje y que
se generen espacios de aprendizaje colaborativo, de esto se
infiere un enfoque constructivista.

La metodologia o didactica que se promueve para la ensefianza
de las Matematicas es la resolucién de problemas, por medio de
secuencias de situaciones probleméticas, enfoque proveniente
de la teoria de situaciones didacticas de Guy Brousseau.

Dimension evaluativa

La evaluacion se presenta como un proceso de registro de
informacién, guiado por el o la docente, sobre el estado del
desarrollo de los conocimientos y las habilidades de las y
los estudiantes para asi orientar las decisiones respecto del
proceso de enseflanza y las situaciones de aprendizaje.
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En relacion con la asignatura de Matematicas, se plantea

la evaluacién del desarrollo de las ideas matematicas,
considerando las distintas formas en cémo estas se manifiestan
(verbales, gestuales, icdnicas, numeéricas, graficas, a través de
formulas, figuras geométricas, diagramas o tablas). Ademas, se
propone la evaluacion de las competencias matematicas, las que
estan relacionadas con la resolucién de problemas. Alli se debe
observar que las y los estudiantes puedan identificar, plantear y
resolver diferentes tipos de problemas o situaciones, asi como
resolver un problema utilizando mds de un procedimiento

y reconocer cudl de ellos es mas eficaz; o bien, que puedan
probar la eficacia de un procedimiento al cambiar uno o mas
valores de las variables o del contexto del problema con el fin de
generalizar procedimientos de resolucion.

Nicaragua
Dimension disciplinar

El Curriculo Basico Nacional de Educacién Primaria (2009)**
esta organizado por areas curriculares y tiene un enfoque
por competencias, entendiendo estas como la combinacién
integrada de conocimientos, habilidades y actitudes que

se ponen en accion para un desempefio adecuado en un
contexto dado.

Cada érea curricular esta organizada por unidades
programaticas; en el drea de Matematicas son diez unidades
para 3° grado y nueve para 6° grado. Las unidades articulan
distintos componentes: Competencias de grado, Ejes
transversales, Indicadores de logro, Contenidos basicos,
Actividades de aprendizaje sugeridas y Procedimientos de
evaluacion.

Los contenidos basicos son principalmente conceptuales. A
pesar de que no se presentan contenidos procedimentales o
actitudinales, los indicadores de logro entregan informacion
de los procedimientos que se espera que realicen las y los
estudiantes.

Dimension pedagdgica

La educacion nicaragiiense busca desarrollar una formacién
plena e integral en sus estudiantes. Con relacién a esto, la
ensefnanza de las Matemdticas busca principalmente desarrollar
habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes y valores, que le
propicien un pensamiento critico, creativo, imaginativo, espacial
y l6gico, para adaptarse en el medio, actuar con autonomia y
seguir aprendiendo para mejorar su calidad de vida®.

La teoria del aprendizaje en la que se establece la educacién

24 Programa de Estudio de Educacion Primaria, Tercer Grado, Matematica,
Convivencia y Civismo, Educacion Fisica, Recreacion y Deportes (2009).
Ministerio de Educacion, Nicaragua.

25 Programa de Estudio, Tercer afio (2009).

nicaragiiense es el constructivismo, destacando que esta
concepcion no tiene una Unica forma de ensefianza, aportando
con elementos para la reflexion y analisis de la practica.
Considerando esta teoria, se proponen modelos y enfoques
como Ensefanza para la Comprension (EpC), Aprendo, Practico
y Aprendo (APA), y Ensefianza Globalizadora (EG).

El enfoque pedagdgico para el rea de Matematicas es la
resolucion de problemas. En base a esto, se propone para
la enseflanza de las Matematicas una metodologia dividida
en tres pasos: La elaboracién de conceptos basicos, la
memorizacion y retencién, y la resolucién de problemas.

Dimension evaluativa

Se entiende por evaluacién de los aprendizajes el proceso por
medio del cual se recolecta evidencia que permita establecer
los logros de las y los estudiantes en cuanto a sus aprendizajes
para poder emitir juicios de valor y tomar decisiones. Por lo
tanto, los resultados obtenidos en una evaluacion serviran de
insumo para tomar decisiones respecto a procesos, estrategias
o actividades que se desarrollan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con el fin de mejorarlo. La planificacion de la
evaluacién se enmarca en cinco preguntas orientadoras: jqué
evaluaré?, ;para qué evaluaré?, ;como evaluaré? y ;con qué
instrumento evaluaré? Asimismo, dependiendo de la funcién
y momento en que se aplique una evaluacién, esta puede ser
diagnostica, formativa o sumativa. Respecto a las técnicas e
instrumentos de evaluacion, estos son seleccionados por el
cuerpo docente, de acuerdo a su realidad de aula.

En cuanto al registro de los resultados de la evaluacién, se
utilizan criterios cuantitativos con equivalencias en una
escala cualitativa. Esta ultima se corresponde con un nivel de
competencias.

Panama
Dimension disciplinar

El Programa de Estudio para la Educacién Basica General
(2014)%, es un programa por competencias, entendiendo

estas como “un saber actuar en una situacion; es la posibilidad
de movilizar un conjunto integrado de recursos (saber, saber
hacer y saber ser) para resolver una situacién problema en un
contexto dado utilizando recursos propios y del entorno” (p. 11).

El programa se organiza desde 1° grado en tres éreas:
humanistica, cientifica y tecnolégica. La asignatura de
Matematicas se encuentra en el drea cientifica, para la cual se
presenta la competencia de Pensamiento I6gico matematico,
Objetivos generales y Objetivos de grado.

26 Programa de Tercer Grado (2014). Direccion Nacional de Curriculo y

Tecnologia Educativa. Ministerio de Educacion, Panama.
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Ademads, esta asignatura se estructura en cinco areas:

® Aritmética.

e Sistema de medidas.

® Geometria.

e Estadistica y probabilidad.

e Algebra (esta Gltima area se incorpora a partir del 6° grado).

Cada una de las areas presenta Objetivos de aprendizaje,
Contenidos programaticos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales), Indicadores de logro y Actividades sugeridas de
evaluacion.

Dentro de los objetivos generales de esta asignatura se considera
el desarrollo del pensamiento légico para resolver problemas

y enfrentar situaciones de la vida cotidiana, articulando los
conocimientos tecnoldgicos, humanisticos y cientificos.

Dimensiéon pedagdgica

Los fines de la educacion panamena son el desarrollo pleno de los
y las estudiantes en lo personal y social, a partir de la formacion
ética, reflexiva, valorica y de valoracién de sus costumbres.
Considerando esto, la ensefanza de las Matemdticas debe
promover en la o el estudiante el desarrollo de las competencias
basicas, entre ellas la de Pensamiento I6gico matematico, siendo
estas la base para la formacion critica, reflexiva y creativa.

Por otra parte, la educaciéon panamena fundamenta su enfoque

por competencias en una visién constructivista, la cual reconoce
que el proceso de aprendizaje se construye de forma individual,

y los nuevos conocimientos toman sentido estructurandose con
los previos y en su interaccién social (p. 11).

En relacién a la metodologia que se promueve para esta
asignatura, dentro de las actividades sugeridas del programa
se destacan: elaboracion de material didactico por parte del
estudiantado, resolucién de problemas con contexto y el
desarrollo de habilidades como reconocer, explicar, aplicar,
organizar, entre otras. Por tanto, se intenciona el trabajo con
material concreto y el desarrollo de habilidades cognitivas,
junto con la resolucién de problemas.

Dimensidn evaluativa

La vision y enfoque de la dimensién evaluativa reportado
para el drea de Lenguaje es el mismo para todas las disciplinas
curriculares, por lo cual no se presentan directrices especificas
para el area de Matematicas.

27 Documentos revisados:
+ Programa de Tercer Grado 2014.
+ Programa de Sexto Grado 2014.

Paraguay
Dimension disciplinar

El Programa de Estudio de Educacién Escolar Basica (EEB)*®
sigue el enfoque de competencias para todas sus areas
disciplinares. En el drea de Matematicas, se presenta una
fundamentacion, descripcién y competencias por cada

ciclo: primero (1°,2°y 3°) y segundo (4°, 5°y 6°). Ademas,

se presenta el Alcance de la competencia para el grado,
Capacidades para cada grado y Orientaciones metodoldgicas
y de evaluacién de aprendizajes para el grado. Estas
capacidades se clasifican en basicas y no basicas, y estan
organizadas por las siguientes unidades temdticas:

® El numero y las operaciones.
® |a geometria y la medida.
® Los datos y la estadistica.

El trabajo de las capacidades tiene como objetivo la creacién
y resolucién de problemas, involucrando los contenidos que
se establecen para cada grado, ademas del uso del lenguaje y
notacién matematica.

Dimension pedagdgica

Dentro del programa de estudio se plantea la importancia
de las Matematicas en el quehacer cotidiano. Se le otorga
un valor formativo (concentracion y abstraccion, reflexion
y analisis critico) e instrumental (funciones légicas del
pensamiento) y se presenta como una herramienta para
comprender e interactuar con el medio.

Se infiere un enfoque constructivista para toda la educacion
paraguaya, poniendo acento en la idea de aprendizaje
significativo. Con este propésito, en Matematicas se
consideran aspectos tales como el aprendizaje manipulativo,
gréfico y simbdlico, la resolucién de problemas, el célculo
mental, y el uso de la notacion y el vocabulario de la disciplina.
Ademas, se busca evitar el aprendizaje mecanico de las
Matematicas, promoviendo el pensamiento critico y reflexivo.

Dimension evaluativa

La evaluacion es concebida como un proceso sistematico,
integral, funcional, constante y formativo y en el que los
participantes del acto educativo son sus protagonistas.
Ademas, se sefala que debe contribuir a mejorar el proceso y
a dar confianza y seguridad al educando y al educador.

En la asignatura de Matemdticas se presentan orientaciones
evaluativas para guiar al cuerpo docente en la construccion de
criterios de evaluacién que sean coherentes con las capacidades

28 Programa de Estudio de la EEB Tercero y Sexto grado.
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gue se presentan en el area. Se evalua el logro de la competencia
cuyo foco es conocer, analizar, crear y resolver problemas,
sefalando la importancia de observar el avance individual.

Ademas, se sugieren procedimientos tales como observacion,
prueba, informe e instrumentos de evaluacion tales

como registro de secuencia de aprendizaje (RSA), registro
anecdoético, lista de cotejo, prueba escrita, prueba oral, prueba
practica, guia de entrevista, cuestionario y bitacora.

Peru
Dimensidn disciplinar

El Programa Curricular del nivel de Educacién Primaria (2016)%
30 presenta distintas areas curriculares basadas en un enfoque
por competencias, siendo estas las que articulan los distintos
elementos curriculares: Capacidades, Estandares de Aprendizaje
por grado y Desempefio por grado.

Especificamente, el area de Matematicas se centra en la
resolucion de problemas, lo cual permite que las y los
estudiantes desarrollen las siguientes competencias:

® Resuelve problemas de cantidad.

® Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
® Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.
® Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre.

Cada una de estas competencias tiene una lista de
desempenios en los que se identifican los contenidos del area.

Dimensién pedagdgica

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica sefiala que es
importante formar al estudiantado en lo ético, espiritual,
cognitivo, afectivo, comunicativo, estético, corporal, ambiental,
cultural y sociopolitico a fin de lograr su realizacién plena en la
sociedad.

Bajo este lineamiento se plantea que aprender Matematicas
permite desarrollar distintas habilidades, tales como investigar,
organizar, sistematizar y analizar informacién, para interactuar
con el mundo que nos rodea.

Para cumplir estos fines, la educacién peruana enmarca

sus orientaciones metodolégicas en la corriente
socioconstructivista del aprendizaje y en el drea de
Matemdticas, en el modelo tedrico metodoldgico de
resolucién de problemas, tomando como referencia la teoria
de situaciones didacticas de Guy Brousseau y de resolucién de
problemas de Alan Schoenfeld, entre otras.

29 Curriculo Nacional de la Educacion Basica.

30 Programa Curricular de Educacién Primaria.

Dimensidn evaluativa

Los documentos presentan orientaciones evaluativas
generales, las que han sido descritas en la seccién
correspondiente al drea de Lenguaje. No se presentan
especificaciones para el area de Matematicas.

Republica Dominicana
Dimensién disciplinar

El Disefio Curricular del Nivel Primario (2016) se organiza
sobre la base de las siguientes competencias:

e Competencias fundamentales: son transversales y
conectan significativamente todo el curriculo. Estan
definidas como: Competencia ética y ciudadana;
Resolucién de problemas; Ambiental y de la salud;
Comunicativa; Cientifica y tecnolégica; Desarrollo personal
y espiritual; Pensamiento l6gico, creativo y critico.

e Competencias especificas: se basan en las competencias
fundamentales, pero se relacionan estrechamente con
el drea curricular. Para Matemadticas estas son: razona y
argumenta, comunica, modela y representa, conecta,
resuelve problemas, utiliza herramientas tecnolégicas. Si
bien estas competencias especificas se basan en el mismo
conjunto de habilidades cognitivas, estas se concretan en
relacion a los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales que explicita el curriculo.

e Contenidos: conceptos, procedimientos y actitudes y
valores, correspondientes entre si.

® Indicadores de logro: para evaluar el nivel de dominio
de las competencias especificas. Si bien los contenidos
son enunciados de manera especifica y extensa, estos se
agrupan en temas asociados a Numeracién, Geometria,
Medicién o Estadistica elemental.

Dimensién pedagdgica

El curriculo dominicano se fundamenta en tres orientaciones
asociadas al enfoque constructivista, que lo enriquecen
conceptualmente:

® Enfoque histérico-cultural: aprender implica la
internalizacidon y movilizacidn de las capacidades cognitivas,
emocionales y afectivas del estudiante.

® Enfoque sociocritico: se centra en el cuestionamiento y la
problematizacion para entender la realidad.

® Enfoque de competencias: su finalidad se relaciona con
la solucion de problemas integrando diversos saberes en
contextos determinados.
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Este curriculo propone la resolucién de problemas —en
tanto competencia y estrategia de aprendizaje— como
foco, pues a partir de ello las nifas y los niflos ponen en
practica sus conocimientos (matematicos y generales), los
modifican y establecen nuevas relaciones?'.

Republica Dominicana aspira a que la educacién sea

capaz de formar personas competentes para responder a
diversos desafios. Para ello se requiere fomentar el sentido
de pertenencia a una cultura, y el crecimiento personal

y ciudadano para participar en la sociedad. Asi, desde la
infancia se ha de aprender a analizar, interpretar y valorar la
informacién disponible, aplicando el pensamiento critico®2.

Dimensidn evaluativa

Dado que las orientaciones son genéricas para las areas
disciplinares, la descripcion del enfoque evaluativo de
Republica Dominicana en Matematicas a nivel escolar es
compartida con la que se presenta para el drea de Lenguaje.
Uruguay

Dimensién disciplinar

El Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008)33
presenta el drea del Conocimiento matematico junto con su
fundamentacién, organizacién por grados y objetivos generales.

Esta area se compone de los siguientes temas:
® Numeracion.

® QOperaciones.

® Magnitudes y medida.

® Probabilidad y estadistica.

e Algebray geometria.

Cada uno de estos presenta una lista de contenidos por cada
grado. En especifico, algebra se comienza a impartir a partir
del 4° grado.

Se presentan los siguientes objetivos generales, los cuales son
transversales al 4rea:

® Desarrollar un pensamiento matematico para poder
interpretar criticamente la realidad, actuar sobre ella y
modificarla.

e Construir un conocimiento matematico a través de la
apropiacion de los conceptos y sus relaciones.

31 Disefio Curricular del Nivel Primario Primer Ciclo (2016).
32 Diseno Curricular Nivel Primario Primer Ciclo (1°, 2°y 3°) (2016).

33 Programa de Educacion Inicial y Primaria 2008.

® Lograr que las alumnas y los alumnos conjeturen,
construyan argumentos, modelicen, analicen la pertinencia
de los resultados obtenidos y logren comunicar los procesos
y razonamientos realizados.

Dimension pedagdgica

La visién general de la educacién uruguaya destaca

la importancia de ensefar para la construccién de la
democracia social, valorar y participar en los distintos
ambitos y desarrollar sujetos criticos y éticos. En su
fundamentacion, el programa de educacién explicita un
enfoque constructivista y en el area del conocimiento
matematico, la problematizacién del saber matematico y
de la realidad. Bajo esta perspectiva, se destacan teorias
didacticas como la transposicién didactica creada por Yves
Chevallard, la teoria de las situaciones didacticas de Guy
Brousseau y la teoria de los campos conceptuales de Gerard
Vergnaud.

Dimensiéon evaluativa

Se reconoce a la evaluacién como parte del campo de la
didactica. Se plantea dejar atras el objetivo tradicional de la
evaluacion de comprobar resultados para considerarla como una
herramienta que permite obtener informacion sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Para que esto ocurra se plantean
dos condiciones: la condicién de intencionalidad, es decir, la
disposicion de las y los docentes a realizar un trabajo reflexivo

y consciente como opcion ética; y la condicion de posibilidad,
que requerird grados de autonomia del personal docente, un
ambiente educativo que lo permita y el apoyo de la institucion.

Asimismo, se plantea la evaluacion como un medio para
tomar acuerdos sobre ;qué ensefiar?, jpor qué ensefiar esto y
no otra cosa?, ;de qué manera ensefar?, ;pueden los alumnos
aprenderlo?, ;qué otras cosas se pueden hacer para que
puedan aprenderlo mejor?

En relacién a los instrumentos de evaluacién se expresa la
dificultad de disenarlos, pero se enfatiza en la importancia del
analisis, reflexién, interpretacion y valoracién de los resultados.

No se explicitan orientaciones especificas para la evaluacién
escolar en el area de Matematicas.

Venezuela (Republica Bolivariana de)
Dimension disciplinar

El Curriculo del Subsistema de Educacién Primaria Bolivariana
(2007) se estructura en areas de aprendizaje, que son un
conjunto de saberes y habilidades. Estas habilidades, para

cada grado, tienen una finalidad (que es global), a la que le
corresponden componentes que incluyen diferentes contenidos.
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El area de Matematicas, Ciencias Naturales y Sociedad
contempla una finalidad que engloba a las tres disciplinas
como un objetivo general a lograr.

Los componentes, en tanto, se relacionan con las disciplinas
de manera particular, como lo muestra el correspondiente
a Matematicas en 3° grado: “Desarrollo del pensamiento los
numeros, formas y medidas”*.

Si bien los contenidos se expresan por temas tales como:
Sistema numérico, fracciones o nocion de estadistica, no
existe una diferencia explicita entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

Dimension pedagdgica

Los cuatro pilares de la educacion bolivariana en los que se
sustenta el subsistema —aprender a crear, aprender a convivir
y participar, aprender a valorar y aprender a reflexionar—

son parte de la propuesta pedagdgica de Simén Rodriguez,
Francisco de Miranda, Simén Bolivar, Ezequiel Zamora y otros
tedricos, que plantean la colectivizacion de los saberes desde la
escuela y el fortalecimiento del pleno ejercicio de la ciudadania
y la defensa de la soberania®.

El curriculo venezolano propone desarrollar lo metédico, el
pensamiento ordenado y el razonamiento légico para que
los seres humanos lleven a cabo procesos fundamentales del
pensamiento necesarios en su formacién como ciudadanos y
ciudadanas de la nueva Republica en construccion®®.

La educacion bolivariana tiene como finalidad formar personas
activas, reflexivas, criticas e independientes, con interés

por diversas areas del conocimiento, que sean capaces de
comprender, confrontar y verificar la realidad y participar de ella
protagodnica y responsablemente. Asimismo, promueve el amor
y respeto hacia la patria, y una visiéon de unidad, integracién y
cooperacién con los demas pueblos.

Dimensidn evaluativa

El curriculo venezolano define la evaluacién como un proceso
sistematico, sistémico participativo y reflexivo que permite
emitir una valoracion sobre el desarrollo de las potencialidades
dely la estudiante, para una toma de decisiones que garantice
el logro de los objetivos. Se propicia la reflexién e interpretacion
por parte de todos los actores educativos, otorgandole
responsabilidad al estudiantado en relacién a su propio proceso
aprendizaje.

34 Curriculo Nacional Bolivariano (2007), Ministerio del Poder Popular
para la Educacién, Venezuela.
35 Curriculo Nacional Bolivariano (2007), Ministerio del Poder Popular
para la Educacién, Venezuela.
36 Curriculo Nacional Bolivariano (2007), Ministerio del Poder Popular

para la Educacion, Venezuela.

Segun el momento de aplicacién se mencionan tres tipos de
evaluacion:

@ Inicial o diagnéstica: para conocer los potenciales del
estudiantado.

® Procesual o formativa: para obtener informacién sobre el
desarrollo del proceso educativo, realimentarlo y reforzarlo.

@ Final o sumativa: para valorar e interpretar el logro de los
aprendizajes.

Sin embargo, en la educacién bolivariana se distinguen dos
tipos de evaluacion que responden al principio de continuidad
entre los subsistemas:

® Cualitativa: utilizada con nifas y nifios hasta Educacién
Primaria, refiere a la descripcion del logro de los aprendizajes y
se relaciona con la evaluacién formativa.

e Cuantitativa: utilizada desde la Educacién Secundaria, refiere
a las calificaciones como registro del logro de los aprendizajes
y toma como base a la evaluacién cualitativa y formativa en
cuanto a los criterios, métodos y técnicas.

157



Anexos

ANEXO 8. Analisis curricular

del area de Ciencias Naturales por pais

Argentina
Dimension disciplinar

El programa estd estructurado en Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP)', los que se presentan por campo de
conocimiento y por afio. Para cada NAP se expresa un
conjunto de saberes agrupados por distintos ejes. Los NAP se
establecen como minimos, es decir, no deben considerarse
como saberes Unicos o exclusivos a desarrollar en el aula. En el
campo de conocimiento Ciencias Naturales, los ejes en que se
organizan los NAP son:

® Los materiales y sus cambios: se enfoca en reconocer
algunas propiedades de los gases a partir del aire, construir
diferentes modelos sobre la constitucién de la materia con
el fin de acercarse al modelo corpuscular de la materia.

® Seres vivos, diversidad, unidad, interrelaciones y cambios:
profundiza en el estudio de los seres vivos abordado en 4°
y 5° aflo. Amplia el modelo de ser vivo enfocandose en las
caracteristicas internas (6rganos y tejidos), la composicién
celular (diferentes tipos celulares) y su funcionamiento
como sistema integrado y complejo.

® Los fendmenos del mundo fisico: se enfoca en el
conocimiento de la energia, las distintas formas en que
se manifiesta, las fuentes que la proporcionan y su uso en
actividades humanas.

® LaTierra, el universo y sus cambios: se centra en el
reconocimiento de la atmdsfera como un subsistema,
identificando sus principales caracteristicas, procesos e
interrelaciones que establece con otros subsistemas. En
cuanto al sistema solar, se plantea describir la conformacion,
tamanfo y movimientos de este.

1 Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia de la Nacién Cuadernos
para el aula: Ciencias Naturales 6., 1° ed. Buenos Aires: Ministerio

de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2007); Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios. Segundo Ciclo EGB/Nivel Primario (2005).

Dimension pedagodgica

La propuesta descrita en los documentos curriculares sigue un
enfoque pedagdgico de tipo constructivista, con énfasis en el
desarrollo cognitivo, expresivo y social de las y los estudiantes,
ademas de la inclusidn social y la formacién ciudadana.

La ensefanza de las Ciencias esta planteada desde la
alfabetizacion cientifica a fin de fomentar el conocimiento
conceptual, actitudinal y valérico del mundo natural
mediante la construccién tanto de ideas y modelos como
de formas de trabajo de la actividad cientifica. Por otra
parte, busca contribuir al desarrollo de las capacidades de
indagacion, orientadas a la toma de decisiones confiables.
Ademas, se identifican otros enfoques didacticos como:
naturaleza de la ciencia, ciencia como construccién humana
y social, y la transposicion didactica de los contenidos
cientificos para la ciencia escolar.

En el ambito metodolégico, se propone la implementacion

de situaciones de enseflanza orientadas al aprendizaje
significativo y que estimulen la curiosidad y el asombro, con
énfasis en la contextualizacion, la modelizacién, y la gestion de
las interacciones discursivas en el aula, como por ejemplo, la
interpretacion y resolucién de problemas; la realizacion, registro
y comunicacién de observaciones, hipétesis y conclusiones;

la produccién de textos orales y escritos, y la ejecucion de
actividades experimentales.

La finalidad de ensefar Ciencias es que las y los estudiantes
aprendan a pensar por medio de teorias que les permitan
darle sentido al mundo, a partir de modelos explicativos por
medio de los cuales puedan explicar y predecir los fenémenos
naturales. La ciencia escolar debe estar siempre al servicio

de los valores educativos, de mejorar la calidad de vida y de
ejercer una ciudadania responsable.

Dimensidn evaluativa

Las evaluaciones son parte importante del proceso de
ensefanza-aprendizaje, pues permiten verificar si algo se
aprendio o no. Por lo mismo, no se traducen en sanciones, sino
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en orientaciones respecto del trabajo realizado y no califican al
estudiantado como personas.

Se sostiene la necesidad de evaluar combinando informacién
tanto cuantitativa como cualitativa, para atender a las
siguientes situaciones. Primero, que no todos los aprendizajes
son igualmente observables; hay algunos de tal complejidad,
que cualquier enumeracién de elementos a evaluar es
necesariamente incompleta. Segundo, la diversidad de puntos
de partida de las y los estudiantes. Y tercero, los diferentes
tiempos que toman los procesos de aprendizaje en cada
estudiante.

De acuerdo con los documentos revisados? no se evidencian
en forma explicita instrumentos o técnicas para orientar la
evaluacion de los aprendizajes en esta area en particular, pero si
se presenta en las orientaciones generales una la visién sobre la
evaluacion.

Bolivia (Estado Plurinacional de)
Dimension disciplinar

Los elementos curriculares estan organizados por bimestre en
forma secuencial. Para dos bimestres se presenta una tematica
orientadora, la que a su vez tiene asociada dos objetivos
holisticos.

Para cada uno de estos objetivos holisticos se presentan
contenidos y ejes articuladores, enmarcados en los campos de
saberes y conocimientos. Estos Ultimos permiten articular la
realidad en lo social, politico, cultural, econémico y espiritual,
organizandose en Comunidad y Sociedad; Vida, Tierra y
Territorio; Ciencias, Tecnologia y Produccion; y Cosmos y
Pensamiento.

Ademéds, dependiendo del contenido por bimestre, el Programa
de Estudios de Educacién Primaria presenta orientaciones
metodoldgicas, productos, evaluaciones y dimensiones
especificas en las cuales focalizar, tales como: ser, saber, hacery
decidir.

Los contenidos del &rea de Ciencias Naturales —integrado por
temas de Geografia, Biologia, Fisica y Quimica— se organizan
a partir del campo de saber y conocimiento Vida, Tierra y
territorio. Este, a su vez, se centra en redimensionar la vision
sobre el desarrollo y reproduccién de la vida y de la naturaleza
mas alla de una interpretacion humana, concretandose en el
respeto, cuidado, proteccién y defensa de la vida en la Madre
Tierray el cosmos?.

2 Nucleos de Aprendizajes Prioritarios 2° ciclo EGB/Nivel primario y Serie
de Cuadernos para el Aula de Ciencias Naturales.
3 Gaceta Oficial del Estado Plurinacional de Bolivia (2010).

Dimension pedagdgica

El enfoque del area de Ciencias Naturales es biocéntrico-
biocosmocéntrico, aludiendo a la idea de una vida en
convivencia con la Madre Tierra y el cosmos. Esta vision
permite superar el enfoque antropocéntrico, centrado en el
ser humano, asumiendo una visiéon que pone al centro la vida.
Se reconoce que todo en la Madre Tierra y el cosmos tiene
vida, de modo que las relaciones con los otros seres vivos son
de interdependencia, lo que implica una complementariedad,
armonia y equilibrio entre sujetos y no de sujeto a objeto.
Vida en convivencia con la Madre Tierra genera acciones

de respeto, defensa, proteccion y cuidado de la Tierra y del
cosmos, desarrollando capacidades de relacionarse con los
otros sistemas de vida regidos por los principios y valores de
convivencia en reciprocidad, complementariedad, armonia y
equilibrio para preservar la vida.

Dimensién evaluativa

Dado lo integrador del curriculo del Estado Plurinacional

de Bolivia, las orientaciones para la evaluacién no se
descomponen por érea, sino que se presentan en forma
genérica para apuntar a una observacion holistica del proceso
de aprendizaje y desarrollo de las y los estudiantes.

Las orientaciones generales se encuentran descritas en la
seccién correspondiente al area de Lenguaje.

Brasil
Dimension disciplinar

Los Parametros Curriculares Nacionales (PCN)* para el area
de Ciencias Naturales estan organizados por objetivos, ejes
tematicos y contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Los ejes tematicos representan una organizacién articulada de
diferentes conceptos, procedimientos, actitudes y valores para
cada uno de los ciclos de la escolaridad (cuatro en total).

Para séptimo afo (4° ciclo), los ejes tematicos que orientan el
resto de los elementos curriculares son: Tierra y universo; Vida
y ambiente; Ser humano y salud, y Tecnologia y sociedad.

Asimismo, las problemadticas sociales en relacion a la ética, salud,
medio ambiente, pluralidad cultural, orientacion sexual, trabajo y
consumo, son integradas en los PCN de manera transversal.

Finalmente, cabe sefalar que los contenidos del drea de
Ciencias Naturales también son seleccionados de acuerdo a la
importancia social, al significado que tienen para el alumnado
y por su relevancia cientifico-tecnoldgica.

4 Parametros Curriculares Nacionais (1998).
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Dimension pedagdgica

El enfoque educativo esta centrado, principalmente, en
orientaciones constructivistas de caracter psicogenético y
sociocultural, donde el conocimiento es comprendido como
una construccion histérica y social, influenciada por factores
antropoldgicos, culturales y psicolégicos.

El abordaje de las Ciencias Naturales pretende que las y los
estudiantes, ademas de una comprensién conceptual del mundo,
tengan condiciones para recolectar y procesar informacion,
desarrollar la comunicacion, evaluar situaciones, tomar
decisiones, y actuar de una manera activa, positiva y critica en sus
diversas esferas de desarrollo. Por esta razdn, para promover la
alfabetizacion cientifica, critica e integral desde una perspectiva
de la ciencia como un saber sociohistérico y practico, se sugieren
estrategias metodoldgicas como el cuestionamiento, el debate y
la investigacion.

Dimensidn evaluativa

La evaluacién escolar es entendida como un componente del
proceso de ensefianza y aprendizaje, que ademds de ayudar
en la formacion de estudiantes, ofrece evidencias al profesor
sobre la eficacia de su practica educativa®.

Los criterios y el abordaje evaluativo varian de acuerdo con
los objetivos propuestos para cada ciclo, los que no solo estan
centrados en el aprendizaje de contenidos, sino que también
de procedimientos y actitudes.

La evaluacion puede ser individual o colectiva, oral o escrita
y utiliza instrumentos o circunstancias evaluativas tales
como: entrevistas, debates, experimentos, comunicacién de

investigaciones, pruebas de desarrollo o de seleccién multiple.

Chile
Dimension disciplinar

El curriculo estd organizado en cuatro unidades que
incorporan ejes tematicos especificos, cada uno con una
serie de objetivos de aprendizaje. Estos objetivos consideran
el aprendizaje de habilidades cientificas, de las etapas de la
investigacion cientifica y de actitudes frente a la ciencia.

Las habilidades cientificas son comunes en las Ciencias
Naturales y se desarrollan en forma transversal a los objetivos
de aprendizaje. Estas son: analizar, explorar, clasificar, formular
preguntas, comparar, investigar, comunicar, medir, evaluar,
observar, experimentar, planificar, usar instrumentos, predecir,
usar modelos y registrar.

5 Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental. Ciéncias Naturais (1998). Secretaria de Educacao

Fundamental, Brasil.

Los objetivos de aprendizaje muestran desempeiios medibles
y observables de las y los estudiantes en relacién con las
habilidades cientificas y los contenidos. De acuerdo con

estos contenidos, los objetivos se organizan en torno a tres
ejes tematicos vinculados con las disciplinas que integran

las Ciencias Naturales: Ciencias de la vida, Ciencias fisicas y
quimicas, y Ciencias de la Tierra y el universo.

Las actitudes son relevantes y deben desarrollarse de
manera transversal con los conocimientos y habilidades de
la asignatura, ya que la asignatura de Ciencias Naturales las
promueve en todo el ciclo basico.

Dimension pedagdgica

Si bien no se explicita el enfoque educativo en los
documentos curriculares, a partir de las orientaciones
metodoldgicas fue posible inferir una propuesta de caracter
constructivista.

El enfoque de las Ciencias Naturales se orienta a la
comprension de las grandes ideas de las ciencias, al desarrollo
de habilidades del pensamiento cientifico a través de la
indagacion y al desarrollo del pensamiento critico, capacidad
reflexiva y la valoracion del error como parte importante

del conocimiento cientifico. La comprensién de las grandes
ideas de la ciencia permite al estudiantado dar sentido a los
fenédmenos fisicos, quimicos y bioldgicos que los rodean, a
través de la prediccion de fendmenos, la evaluacién critica de
la evidencia cientifica y la toma de conciencia de la estrecha
relacién entre ciencia y sociedad. La finalidad de la ensefanza
de la ciencia es la alfabetizacion cientifica, la cual se entiende
como un acercamiento a los conocimientos cientificos
construidos y elaborados por la escuela, facilitado por la
profesora o profesor.

Dimension evaluativa

La evaluacion en el 4rea de Ciencias Naturales tiene como
objetivos: medir el progreso en el logro de los aprendizajes,
ser una herramienta que permita la autorregulacion

del alumnado, proporcionar informacién sobre las y los
estudiantes respecto de sus fortalezas y debilidades, y ser una
herramienta para orientar la planificacion de la ensefianza.
Respecto a como disefar una evaluacién en Ciencias, el
curriculo chileno sugiere partir de los objetivos de aprendizaje
para determinar en qué grado estos se alcanzaron. El tipo de
evaluacién sugerida para medir los aprendizajes es formativa
y sumativa, y se favorece la retroalimentacién en cada una de
estas. La forma de observar el grado de cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje se realiza a través de los indicadores
de evaluacién sugeridos, los que estan en directa relacién con
el objetivo de aprendizaje evaluado.
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Colombia
Dimensién disciplinar

El curriculo del rea® esta organizado sobre la base de un
conjunto de estandares basicos de competencias que deben ser
desarrollados en forma integrada y gradual en una secuencia de
complejidad creciente. Estos estandares estan agrupados por
nivel en conjuntos de grados, estableciendo aquello que las y
los estudiantes deben saber y saber hacer al finalizar el nivel.

Para alcanzar los estandares de competencias en Ciencias se
propone una serie de acciones concretas de pensamiento y
de produccién en torno al dominio de conceptos cientificos,
de metodologias y maneras de proceder cientificamente, y el
desarrollo de actitudes de compromiso social y personal.

En el conjunto de grados 6°y 7° de la Educacién Basica
Secundaria, estas acciones estan organizadas en tres ejes
articuladores:

® Manera de aproximarse al conocimiento como lo hacen las
cientificas y cientificos.

® Manejo de los conocimientos propios de las Ciencias
Naturales, subdivididos en entorno vivo, entorno fisico, y
relacién ciencia, tecnologia y sociedad.

® Desarrollo de compromisos personales y sociales.

® La division del contenido disciplinar en estos tres ejes
responde a criterios metodolégicos, correspondiendo a los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
respectivamente.

Dimension pedagdgica

La educacién en el dmbito cientifico escolar tiene un enfoque
pedagdgico de tipo constructivista y psicocognitivo.

Se propone una aproximacion integradora e interdisciplinaria
para la ensefianza de las Ciencias Naturales y la educacion
ambiental a partir de la indagacion, con énfasis en las relaciones
e impacto de la ciencia y la tecnologia en la vida del ser
humano, la naturaleza y la sociedad. En este sentido, aparece
una visién de la Ciencia como construccion cultural humana.
En el dmbito metodolégico, para favorecer la comprension

de los contenidos y el desarrollo de procesos de pensamiento
cientifico, se recomienda la generacién de situaciones de
aprendizaje significativas, creativas e innovadoras, como el
trabajo en proyectos pedagdgicos sobre la base de problemas
ambientales, de ciencia y/o tecnologia, y la escritura de relatos
simples para trabajar la descripcién y la explicacion cientifica.

6 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias

y Ciudadanas (2006). Ministerio de Educacion Nacional, Colombia.

Al establecer como fines de la educacién la formacién ciudadana
y el desarrollo productivo, el curriculo colombiano se ubica
desde una perspectiva articuladora del desarrollo humano y del
desarrollo sustentable. Se busca hacer realidad las posibilidades
intelectuales, espirituales, afectivas, éticas y estéticas de las y los
estudiantes, garantizando el progreso de su condicién humana,
y promoviendo un nuevo tipo de ser humano consciente, capaz
de ejercer el derecho a un desarrollo justo y equitativo, y que
interactUa en convivencia con sus semejantes y con el mundo.

Dimensién evaluativa

La evaluacion en el drea de Ciencias Naturales se entiende
como un instrumento de medicién del aprendizaje, en
donde los principales objetivos son estimular la reflexion
sobre los procesos de construccion del conocimiento y

de los valores éticos y estéticos, reorientar los procesos
pedagdgicos, y afianzar valores y actitudes. Para analizar el
desempenio del estudiantado respecto a sus aprendizajes,

se utilizan indicadores de logros asociados a los contenidos.
Respecto a los tipos de evaluacién, Colombia declara el uso de
evaluaciones diagnésticas, formativas y de la autoevaluacion.
Ademas, la evaluacion debe ser integral y permanente.

Costa Rica
Dimensién disciplinar

La mision de la ensefanza de las Ciencias Naturales es la
promocioén del desarrollo del pensamiento cientifico, con el

fin de que la poblacién llegue a tener aprecio y respeto por la
naturaleza, por si mismos y por los demds. Ademas, se busca
desarrollar el aprecio por el conocimiento y la capacidad de
hacer uso de este en beneficio del desarrollo humano sostenible.

El disefio curricular estd compuesto por el perfil de ciclo, y
por cada unidad se detallan los ejes tematicos, los criterios de
evaluacién y las situaciones de aprendizaje. Esta estructura

es la misma para toda la Ensefianza General Basica (de 1°a 9°
grado). En detalle estos elementos son:

e Eje tematico: organiza la articulacion de los saberes
propios de la disciplina, en el marco de la Educacién para el
Desarrollo Sostenible y el fortalecimiento de una ciudadania
planetaria con arraigo local.

® Criterios de evaluacion: consideran los saberes, conocer,
hacer y ser, necesarios para el desarrollo de habilidades
para una nueva ciudadania. Estos criterios guian al personal
docente para establecer los indicadores que utilizard en
la evaluacién del estudiantado durante las situaciones de
aprendizaje.

e Situacion de aprendizaje: son secuencias de diversas
actividades mediante las que se evalua el progreso continuo
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del estudiantado en la construccién y apropiacién del
conocimiento del mundo fisico, bioldgico, psicolégico y
social, desarrollando habilidades por medio de la estrategia
metodoldgica basada en la indagacion. Las situaciones

de aprendizaje corresponden a un conjunto de acciones
ordenadas que orientan la consecucién de un objetivo
previamente definido por el cuerpo docente y facilitan la
relacion con las actividades establecidas en los programas de

estudio de otras asignaturas y programas curriculares vigentes.

Con este planteamiento se procura que:

® Se fomente la participacion reflexiva y activa de las y los
estudiantes, considerando un proceso progresivo acorde
con el desarrollo biolégico y psicoemocional.

® Se potencien las habilidades que incluyen aspectos
cognitivos, socioafectivos y actitudinales vinculadas al
quehacer cientifico.

e El aprendizaje siga secuencias légicas, donde los nuevos
conocimientos se construyan sobre los ya adquiridos.

® | as situaciones de aprendizaje aumenten la complejidad
segun la madurez biolégica y psicoemocional de la persona,
yendo de situaciones concretas o de representacion
simbdlica hasta la toma de decisiones y resolucién de
problemas, entre otras.

Los elementos curriculares tienen como directriz los
siguientes ejes tematicos:

® Los seres vivos en entornos saludables, como resultado
de la interacciéon de aspectos biolégicos, socioculturales y
ambientales.

® Uso sostenible de la energia y los materiales, para la
preservacion y proteccion de los recursos del planeta.

e Interrelaciones entre las actividades que realiza el ser
humano a nivel local y global, con la integridad del planeta
Tierra y su vinculacién con el universo.

En términos generales, los programas de Ciencias contienen
elementos basicos de: Fisica, Quimica, Biologia, Astronomia

y Geologia, asi como la articulaciéon con temas para el
mejoramiento de la calidad de vida individual y social, tales
como: ambiente, agricultura, sexualidad y salud, favoreciendo
asi una formacién ciudadana integral.

Dimension pedagdgica

A partir de la conceptualizacién de las Ciencias como una
forma de comprender, interpretar y transformar el mundo,
se propone el enfoque de indagaciéon como principal
estrategia didactica. El objetivo es que las y los estudiantes
desarrollen sus habilidades, avanzando desde sus ideas

previas hasta una nueva vision y comprension del mundo,
mediante procesos activos de ambientacion, sistematizacién
de la informacién, comunicacion y discusion de sus

ideas y conocimientos, contrastando, experimentando y
construyendo explicaciones. Lo anterior sin dejar de lado
que los pilares de la propuesta curricular para Ciencias
Naturales son el humanismo, el constructivismo, el
socioconstructivismo y el racionalismo.

La metodologia basada en la indagacion permite visualizar el
aprendizaje como un proceso participativo, reflexivo, social,
sistémico, gradual, permanente, continuo y progresivo, es decir,
como un acto social inacabado y en constante evolucién, que
considera las vivencias, los sentimientos y los conocimientos
previos de quienes aprenden y toma en cuenta aquello que

es capaz de hacer la persona por si misma y lo que seria capaz
de hacer con la ayuda de los demas, para actuar en su realidad
inmediata, enfrentando los desafios de la cotidianeidad.

Este proceso se produce de manera interactiva, intencional

y no intencional, influenciado por el contexto sociocultural

de pertenencia, a partir de esta realidad el personal

docente puede comprender como aprende el estudiantado,
respetando asi sus ritmos y estilos de aprendizaje al momento
de planificar el desarrollo de su practica pedagdgica.

Dimensién evaluativa

La evaluacion del proceso educativo considera aspectos
cognoscitivos, valéricos y actitudinales, los que son
evidenciados en instancias de evaluacion diagnostica,
formativa y sumativa, permitiendo que el educador pueda
observar e identificar cudles son las limitaciones o las
fortalezas del educando en su proceso de aprendizaje.

Las y los docentes deben regirse por las orientaciones
establecidas en el Reglamento de Evaluacion de los
Aprendizajes, que favorecen la adopcion de diversas decisiones
y estrategias evaluativas, posibilitando la recopilacién de
informacion, tanto cuantitativa como cualitativa de sus
estudiantes.

En la metodologia basada en indagacién, la evaluaciéon
permite al cuerpo docente documentar y valorar las
caracteristicas y avance del estudiantado en el desarrollo de
habilidades. El aporte brindado por un estudiante al socializar
sus ideas previas se convierte en una valoracién diagnéstica
acerca de sus conocimientos y habilidades iniciales. El
desarrollo de las situaciones de aprendizaje debe estar
basado en el trabajo colaborativo, la resolucién de problemas
presentes en la comunidad, las discusiones y contrastacién
de hallazgos, para, finalmente, volver a revisar las primeras
ideas y descubrir como ha evolucionado cada estudiante en
su aprendizaje. Estos aspectos deben ser considerados como
aspectos atinentes para la evaluacion formativa y sumativa.
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Esta propuesta de trabajo en el aula también debe tomar en
cuenta la autoevaluacién, la coevaluacién y la heteroevaluacién
como medios para fortalecer la participacion reflexiva y activa
del estudiantado en la convivencia comunitaria. Por lo anterior,
los instrumentos que se utilizan en el proceso de evaluacién
deben ser variados y adecuados para apoyar el desarrollo de
habilidades en las y los estudiantes.

Cuba
Dimensién disciplinar

El disefio curricular” para el drea de Ciencias Naturales

esta conformado por unidades, las que ademas de estar
organizadas de manera periddica, responden a una

carga horaria especifica. Ademas, las unidades permiten
determinar los objetivos, los que a su vez estan relacionados
con uno o un conjunto de contenidos.

Si bien no se evidencia una diferenciacién explicita de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
estos se infieren desde el listado de contenidos propuestos.

Las unidades que guian la seleccién de contenidos en el area
son:

® El movimiento y la energia de la naturaleza.

® Las tierras y las aguas en el planeta.

Diversidad y unidad de los seres vivos.

Las plantas con flores.

El hombre.

Dimension pedagdgica

Si bien no se explicita el enfoque educativo en los
documentos curriculares, a partir de las orientaciones
metodoldgicas fue posible inferir la presencia de aspectos de
la teoria constructivista, sociohistérica y cultural.

En el drea de Ciencias Naturales se promueve una posicién
activa y creadora ante el aprendizaje para el desarrollo de la
independencia cognoscitiva y las capacidades creadoras del
estudiantado. Para ello se proponen abordajes metodoldgicos
que priorizan la implementacién de actividades didacticas
donde las y los estudiantes puedan encontrar por si mismos
explicaciones para los fendmenos naturales. Asi, la indagacion
cumple un rol fundamental en el desarrollo de habilidades

de pensamiento cientifico, mediante el desarrollo de la
observacién, explicacién, modelizacién y argumentacion.

Por ultimo, cabe indicar que la escuela primaria tiene por
finalidad la contribucién a la formacién integral y auténoma

7 https://on.unesco.org/2TQyGJe

del estudiantado, favoreciendo sentimientos, formas de
pensar y comportamientos acordes con el sistema de valores e
ideales filosoficos y politicos del pais.

Dimensiéon evaluativa

La visién de la evaluacién es la que se reporta en la seccién
respectiva para el drea de Lenguaje. No se presentan
orientaciones especificas por area.

Ecuador
Dimensién disciplinar

Los contenidos para los tres subniveles de la Educacién General
Basica (EGB)? estan articulados en una secuencia progresiva
que busca el logro de los objetivos generales del drea al
culminar el nivel de Bachillerato General Unificado (BGU).
Estos contenidos se presentan en términos de capacidades,
también denominadas en el documento oficial como
destrezas con criterios de desempeiio.

Estas capacidades apuntan a que las y los estudiantes movilicen
e integren conocimientos, habilidades y actitudes en situaciones
concretas, aplicando operaciones mentales complejas, con
sustento en esquemas de conocimiento previo. La finalidad es
que el estudiantado sea capaz de realizar acciones adaptadas a
esas situaciones y que, a su vez, estas capacidades puedan ser
transferidas a acciones similares en contextos diversos.

En el subnivel Media de la EGB, que comprende los grados
5°,6°y 7°, las destrezas con criterios de desempefio estan
organizadas en cinco bloques curriculares que responden a
criterios epistemoldégicos, didacticos y pedagdgicos propios,
sobre la base de las disciplinas de Biologia, Fisica,

Ecologia, Geologia y Astronomia. Asi, los aprendizajes basicos
se agrupan en cinco bloques:

® | os seres vivos y sus interrelaciones con el ambiente.

El ser humano y la salud.

® La materiay la energia.

La Tierray el universo.

® |aciencia en accién.

Dimension pedagdgica

El enfoque pedagdgico del drea de Ciencias Naturales
es constructivista, critico y reflexivo. La ensefianza de las
Ciencias Naturales se orienta al conocimiento y la indagacién

8 Curriculo de Educacion General Basica (EGB) y Bachillerato General

Unificado (BGU) para Ciencias Naturales.
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cientifica, con el fin de que las y los estudiantes desarrollen una
comprensién conceptual y aprendan acerca de la naturaleza de
la ciencia y el conocimiento del medio natural. Las estrategias
didacticas recomendadas para el trabajo en el aula son el
aprendizaje basado en problemas, los microproyectos, la
recepcion significativa, el descubrimiento, y el conflicto
cognitivo o cambio conceptual.

También se indica que el drea de Ciencias Naturales aporta a la
formacién integral del estudiantado, ya que esta reconoce que
diversas culturas han contribuido al conocimiento cientificoy
ademas crea conciencia sobre la necesidad de reducir el impacto
humano sobre el ambiente a través de iniciativas propias y
auténomas. Del mismo modo, se presenta una visién historica de
las Ciencias y un enfoque epistemoldgico en el que se refuerza la
idea de comprender los procesos de investigacion cientifica y la
comprension de los usos y aplicaciones de la tecnologia.

Dimensidn evaluativa

El enfoque evaluativo de la propuesta curricular ecuatoriana
es compartido por las areas de Ciencias Naturales y de
Matematicas. Especificamente, la propuesta de evaluacién se
concreta en criterios e indicadores de evaluacion.

En Ciencias Naturales, en particular en el subnivel Basica
Media de la EGB, se cuenta con 12 criterios de evaluacién

a partir de los cuales se describen los aprendizajes
imprescindibles que las y los estudiantes deben alcanzar, y los
objetivos generales a los cuales contribuye cada uno.

El Salvador
Dimension disciplinar

El curriculo salvadoreo®'° esté orientado al desarrollo

de competencias, las que articulan tres tipos de saberes:
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Estos saberes son contextualizados bajo un objetivo o
finalidad.

En Educacion Basica, la asignatura Ciencias, Salud y Medio
Ambiente establece como meta tres competencias cientificas:

e Comunicacién de la informacién con lenguaje cientifico.
e Aplicacion de procedimientos cientificos.
® Razonamiento e interpretacion cientifica.

La concrecion de estas competencias y de los saberes se
organiza en ocho unidades programaticas conectadas con la
vida de las y los estudiantes a fin de dar sentido y contexto a
los contenidos. Estas son:

9 Curriculo al Servicio del Aprendizaje (2008).
10 Programa de Estudios Sexto Grado (2009).

® Sostén y movimiento de los cuerpos.

® Nuestra amiga el agua.

® ;Como nos reproducimos los seres vivos?
® Previniendo accidentes y riesgos.

e El mundo fisico que nos rodea.

® |aTierra, nuestro gran hogar.

® Previniendo enfermedades.

® Nutricion y alimentacion.

A su vez, estas unidades pueden ser transversales a contenidos
provenientes de diversas disciplinas de las Ciencias Naturales
como, por ejemplo, anatomia y fisiologia (animal, vegetal y
humana); salud, alimentacién y profilaxis; ecologia y medio
ambiente; fisica y quimica, y geologia y astronomia.

Dimension pedagdgica

El curriculo sugiere un enfoque pedagdgico constructivista
con aportes psicocognitivos y socioculturales, orientado al
aprendizaje significativo. Para ello propicia la implementacion
de secuencias didacticas que permitan la construccion de
conocimientos, procedimientos y actitudes cientificas en

el estudiantado, tales como la observacion, la clasificacion

de objetos y fendmenos, el reconocimiento de problemas,

la representacion, la formulacion de supuestos y la
experimentacion.

La asignatura tiene como principal estrategia didactica la
investigacion para la resolucién de problemas. Ello implica la
aplicacién de procedimientos cientificos y tecnolégicos desde
una perspectiva interdisciplinaria y de formacién integral. Se
busca promover la creatividad e invencidn del estudiantado
en un clima de libertad y confianza mediante metodologias
participativas como la investigacién experimental, documental
y de campo.

La finalidad de la ensefianza de las Ciencias es que las y

los estudiantes sean capaces de aplicar la tecnologia y la
comprension de las leyes de la naturaleza a su realidad
personal, familiar y comunitaria. Se busca que tomen
conciencia del efecto de la actividad humana en el medio
ambiente y el agotamiento de los recursos naturales, asi como
de la importancia de la ciencia, la higiene y la prevencion para
mejorar sus condiciones de vida.

Dimension evaluativa

La evaluacion en el drea de Ciencias Naturales se entiende como
un didlogo constante entre el cuerpo docente y el estudiantado
para identificar su nivel de desarrollo y las formas de aprender.
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A partir de ella, se busca reorientar el proceso de aprendizaje de
las y los estudiantes. Bajo esta intencidn, la evaluacion debe ser
holistica e integradora, continua y motivadora. Respecto a los
tipos de evaluacion, El Salvador declara el uso de evaluaciones
diagnéstica, formativa y sumativa, al igual como fue descrito
para las dreas de Matematicas y Lenguaje.

Guatemala
Dimension disciplinar

El Curriculo Nacional Base (CNB)""-'2 para el Nivel Primario
contempla competencias de area, que son transversales a las
competencias de grado para las cuales se enumeran varios
indicadores de logro. Cada indicador de logro hace referencia
a la utilizacion del conocimiento y estd articulado en dos o
mas contenidos.

El drea de Ciencias Naturales y tecnologia para 6° grado esta
compuesta por ocho competencias en las que se integran
contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales.

El curriculo presenta ademds cuatro componentes
integradores, transversales a las competencias:

e Conocimiento personal.
e Vida saludable.
® Desarrollo sostenible.

® Manejo de informacién.

Dimension pedagodgica

El curriculo guatemalteco se define como humanista,
multicultural e intercultural, desde un enfoque constructivista
del aprendizaje. Propone un proyecto educativo para el
desarrollo integral de las personas, los pueblos y la nacién.

El drea de Ciencias Naturales y tecnologia considera la
importancia de las ciencias para la vida cotidiana de las y los
estudiantes. Pone acento en el conocimiento propio, de los
seres vivos y del entorno; en el desarrollo de habilidades que
les permitan comprender los fendmenos y procesos de la
naturaleza, y finalmente, en la comprensién y utilizacién de
los recursos y la tecnologia.

La ensefianza de las Ciencias Naturales capacita al
estudiantado para el conocimiento, analisis y aplicacion del
conocimiento cientifico y tecnolégico, para la resolucién de
problemas cotidianos en el hogar, la escuela y la comunidad,
para el trabajo en conjunto, el intercambio de saberes,

11 Curriculo Nacional Base Nivel Primario Sexto Grado (2008).
12 Curriculo Nacional Base: Médulo Fundamentos del Curriculo

organizado en Competencias (2008).

y la utilizacién de la informacion cientifica en distintas
situaciones.

En cuanto a las recomendaciones metodolégicas, el curriculo
propone la realizacién de actividades diversas tales como la
experimentacion cientifica; el uso de instrumentos y técnicas;
la elaboracién de esquemas, mapas conceptuales, diagramas
y dibujos para la comprensién conceptual; la organizacién de
debates, foros y mesas redondas de discusion; la realizacién
de excursiones y actividades de campo, y la construccion de
rincones de aprendizaje.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion en el drea de Ciencias Naturales presenta una
serie de criterios de evaluacién, los que tienen como principal
funcién determinar el tipo y nivel de aprendizaje alcanzado
por el estudiantado segun las competencias establecidas por
el curriculo. Cada uno de estos criterios de evaluacion estd
orientado a las competencias que se pretenden desarrollar
en el nivel. Los tipos de evaluaciones en donde el personal
docente puede aplicar estos criterios son diagnéstica,
formativa y sumativa.

Honduras
Dimensién disciplinar

El drea de Ciencias Naturales''* esta organizada por estandares
que indican los contenidos conceptuales y actitudinales a ser
ensefados. Los contenidos procedimentales no aparecen en
forma explicita, pero es posible identificarlos en la forma como
estan redactados los estandares.

Las Ciencias Naturales estan compuestas por Quimica,

Fisica, Biologia y Geologia, donde algunos de los contenidos
conceptuales mas relevantes para 6° grado son: la célula,

el sistema inmunoldgico, eras geoldgicas, deterioro de los
ecosistemas, energia, estructura del universo, propiedades de
la materia, y fenémenos fisicos y quimicos.

El drea presenta cinco componentes especificos: ambiente,
diversidad, interrelacion, sostenibilidad y salud. Estos
componentes estan asociados a tres ejes transversales
definidos por la Secretaria de Educacion: identidad, trabajo y
democracia participativa.

Dimensiéon pedagdgica

El enfoque educativo se basa en la teoria constructivista,
complementado con elementos de la teoria psicogenética y
sociocultural.

13 Programaciones Ciencias Naturales (2009).
14 Disefo Curricular Nacional para la Educacion Basica. Segundo Ciclo
(2003).
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En el area de Ciencias Naturales se favorece la reflexion
consciente y el desarrollo del pensamiento cientifico del
estudiantado mediante practicas como la observacion, el
analisis, la experimentacion y la sistematizacion.

Asimismo, se puede inferir de los documentos curriculares

que la educacién tiene como misién reconocer y valorar la
multiculturalidad, preparar para la vida productiva, asi como
también el desarrollo de valores éticos, civicos, morales y
espirituales. En este sentido, se propone una escuela que
eduque para la democracia, la participacion, el pluralismo y

la concertacion; que esté comprometida con la accién social
transformadora y con una relacién arménica y equilibrada entre
el ser humanoyy la naturaleza.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion es planificada y guiada por la profesora o el
profesor, y es entendida como parte integral de una buena
ensenanza. En este proceso, el personal docente configura

el proceso evaluativo de acuerdo con los objetivos, criterios

y modelo metodoldgico empleado durante las instancias

de ensenanza y aprendizaje. Se indica también que la
evaluacién puede tener una funcién diagndstica, formativa

o sumativa. Por una parte, la evaluacién busca informar a

las y los estudiantes, a los padres y a la comunidad sobre el
progreso de los aprendizajes, acreditandoles una calificacién;
y, por otra, se propone guiar la regulacién de los procesos de
ensefanza-aprendizaje, ya que aporta informacion valiosa para
la adaptacién de actividades, materiales y recursos para mejorar
la calidad de la ensefianza.

México
Dimensién disciplinar

El disefio curricular'® en el rea de Ciencias Naturales esta
organizado por bloques, competencias, aprendizajes
esperados y contenidos. Los contenidos pueden clasificarse
en conceptuales y actitudinales, mientras que los aprendizajes
esperados, dado que apuntan a practicas escolares, llevan el
nombre de contenidos procedimentales.

De acuerdo con el Programa de Estudio, las competencias

son un referente especifico de las habilidades, conocimientos,
actitudes y valores que las y los estudiantes desarrollan a lo largo
de la Educacién Bésica, mediante el logro de los aprendizajes
esperados, los que a su vez se organizan en cinco bloques:

® Desarrollo humano y cuidado de la salud.

e Biodiversidad y proteccién del ambiente.

15 Programa de Estudios. Guia para el Maestro de Educacion Bésica.
Primaria. Sexto Grado (2011).

® Propiedades y transformaciones de los materiales.
e Cambio e interacciones en fendémenos y procesos fisicos.

e Conocimiento cientifico y conocimiento tecnolégico en la
sociedad.

En cada uno de los bloques se trabajan transversalmente las
siguientes competencias:

e Comprensién de fendmenos y procesos naturales desde la
perspectiva cientifica.

e Toma de decisiones informadas para el cuidado del
ambiente y la promocién de la salud orientadas a la cultura
de la prevencion.

e Comprensién de los alcances y limitaciones de la ciencia y
del desarrollo tecnolégico en diversos contextos.

Dimension pedagdgica

La educacion, en general, sigue una orientacion humanista, con
lineamientos tedricos y metodoldgicos constructivistas.

El &rea de las Ciencias Naturales se orienta a favorecer una
cultura cientifica basica, a partir de un abordaje que considere
la vida personal, cultural y social del estudiantado, propiciando
la identificacion de la relacion entre la ciencia, el desarrollo
tecnoldgico y el ambiente. Se promueve la visién de la
naturaleza de la Ciencia como construccion humana cuyos
alcances y explicaciones se actualizan de manera permanente,
segun la cultura y las necesidades de la sociedad. Como
abordaje didactico se privilegia la resolucién de problemas, la
construccién de modelos, la experimentacion y los proyectos.
Se pretende que los sujetos en formacién no solo desarrollen
habilidades cientificas integradamente para interpretar el
mundo, sino que también participen en el mejoramiento de su
calidad de vida a partir de la toma de decisiones orientadas a la
promocion de la salud y el cuidado ambiental, poniendo énfasis
en el consumo sustentable.

Finalmente, se destaca que el sistema educativo en su conjunto
se propone ofrecer las bases para que las y los estudiantes,
independientemente de su lengua materna, origen étnico,
género, condicion socioeconémica, aptitudes sobresalientes

o discapacidad, cuenten con oportunidades efectivas para el
desarrollo de todas sus potencialidades, contribuyendo asi a
una sociedad mas justa, inclusiva y equitativa.

Dimensidn evaluativa

La evaluacion es llevada a cabo por la maestra o el maestro

y es considerada como una pieza esencial de su labor de
acompanamiento, pudiendo reflejar el aprendizaje esperado y
el avance académico del alumnado.
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Dependiendo del momento y propdsito de la evaluacién, se
puede distinguir la evaluacién diagnéstica, la formativay la
evaluativa, las que cumplen una funcién complementaria.

La evaluacion tiene un sentido integrador, pudiendo
promover no solo el dominio de conceptos y procedimientos,
sino que también la toma de decisiones informada, razonada
y responsable del estudiantado.

Nicaragua
Dimensién disciplinar

La organizacion del curriculo’® estd basada en competencias
educativas, las que se subdividen en competencias nacionales
marco, competencias de ejes transversales, competencias

de area, competencias de nivel, competencias de ciclo

y competencias de periodo escolar o grado. Los ejes
transversales, al ser un conjunto de temas relevantes para la
vida del estudiantado y del pais, se integran y desarrollan en
diferentes dreas curriculares y se formulan en términos de
competencia.

El Curriculo Basico Nacional esta organizado en areas
curriculares y disciplinas en Educacién Primaria y Educacion
Secundaria. El rea curricular Ciencias Fisico-Naturales incluye
las disciplinas de Biologia, Fisica y Quimica.

El Programa de Estudio de Ciencias Naturales se organiza en
unidades programaticas, en las que se establecen:

e Competencias de grado (por ejemplo: explica las
caracteristicas, estructura, funciones del sistema nervioso
y reproductor, las enfermedades que los afectan y practica
medidas de higiene para conservarlo sano), y

e Competencias de ejes transversales (por ejemplo: practica y
promueve estilos de vida saludable, mediante acciones de
proteccién y promocion de la salud individual y colectiva
que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida), de
las que se derivan indicadores de logro, contenidos basicos,
actividades sugeridas y procedimientos de evaluacién.

Dimensién pedagdgica

El enfoque pedagdgico que declaran es el constructivista,
favoreciendo el desarrollo de modelos que contribuyan al
crecimiento intelectual, moral y social del estudiantado,
considerando las inteligencias multiples que se presentan en
el aula. Estos enfoques o modelos son el de Ensefianza para la
Comprension (EpC), el Enfoque Globalizador (EG) y el Proceso
metodoldgico APA (Aprendo-Practico-Aplico).

16 Programa de Estudio. Educacion Primaria. Sexto Grado (2009).
Manual de planeamiento didactico y evaluacion de los aprendizajes en

educacién primaria (2010).

El enfoque pedagdgico en el drea Ciencias Fisico-Naturales es
interdisciplinar y pretende que las y los estudiantes se formen
en valores, actitudes, aptitudes, habitos, habilidades y destrezas
que les permitan vivir en armonia con el medio que les rodea,
construyendo su propio aprendizaje a partir de sus experiencias
previas. Este enfoque pedagdgico permite al estudiantado
adquirir conocimientos significativos de la naturaleza,
partiendo de la observacién, la experimentacién y la reflexion
de fendmenos que ocurren en su entorno y en el cosmos, como
por ejemplo las transformaciones y degradaciones de la energia
y la materia, y sus implicaciones para el desarrollo de los seres
vivos. Para lograr las competencias en esta area se reconoce el
uso del método cientifico.

La finalidad de la educacién es desarrollar en los y las
estudiantes aquellas capacidades que le permitan
desenvolverse en la sociedad, responsablemente,
comprendiendo problematicas de la realidad nacional con juicio
critico, y actitudes y comportamientos basados en valores.

Dimensidn evaluativa

La definicién y enfoque de evaluacion explicitadas en los
documentos curriculares oficiales de Nicaragua son los
mismos tanto para Matematicas como para Ciencias Naturales.

Panama
Dimension disciplinar

El disefio curricular'”'® para Ciencias Naturales esta
compuesto por dreas temdticas, objetivos de aprendizaje,
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
actividades de evaluacion e indicadores de logro.

Las dreas tematicas estan organizadas secuencialmente. Estas
guian el conjunto de objetivos de aprendizajes a desarrollar,
los que, a su vez, determinan los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Estos ultimos son reforzados
mediante actividades de evaluacion cuyo foco es entender la
manera en que aprenden las y los estudiantes, sus fortalezas y
debilidades, para asi ayudarlos en su aprendizaje.

Por su parte, los indicadores de logro estan estrechamente
relacionados con un contenido en particular, permitiendo
evidenciar si ha sido posible o no lograr lo esperado en los
sujetos en formacion.

Las areas temdticas para las Ciencias Naturales son:
® Los seres vivos y sus funciones.

® Los seres vivos y su ambiente.

17 Programa de Sexto Grado (2014).
18 Ministerio de Educacién Republica de Panama. Decreto 305. Gaceta
Oficial de Panama (2004).
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® La materiay la energia. Sus interacciones y cambios en la
naturaleza.

® E| planetaTierray el universo.

Por otro lado, el enfoque por competencias sefialado en

el Programa esta relacionado con el perfil de egreso de la
Educacién Basica, entendiendo la competencia como la
movilizacién de un conjunto integrado de recursos (saber,
saber hacer y saber ser) para resolver una situaciéon problema
en un contexto.

Dimensiéon pedagdgica

El enfoque educativo es de caracter constructivista,
complementado con los abordajes cognitivista, humanista,
sociohistorico y cultural. Segun el Programa de Sexto Grado
(2014), la asignatura aborda la realidad desde un enfoque que
integra el conocimiento cientifico con la cultura ambiental.
Esta Ultima se considera necesaria para crear conciencia en
las generaciones jévenes de su responsabilidad en el manejo
de los recursos naturales y del cuidado del medio ambiente,
donde se desarrolla su vida en sociedad.

En el ambito metodolégico, se recomiendan las experiencias
de aprendizaje significativas que favorezcan el desarrollo de
la curiosidad y el pensamiento critico, reflexivo y creador, que
tiendan a la conservacién del cuerpo humano y la naturaleza,
promoviendo la formacién integral del estudiantado.

Dentro de los fines de la educacién panamena destaca el
fomento al desarrollo, conocimiento, habilidades, actitudes
y hébitos para la investigacién y la innovacion cientifica y
tecnoldgica como base para el progreso de la sociedad y el
mejoramiento de la calidad de vida.

La educacidn es considerada un derecho y un deber del
individuo, donde el Estado garantiza la eficiencia y efectividad
en todo el sistema educativo nacional. Asi, la educacion

es de caracter universal, civico, ético, moral, democrdtico,
cientifico, tecnolégico e idiosincratico conforme a las diversas
comunidades y culturas de la nacién.

En este contexto, se pretende que el sujeto en formacién,
ademas de desarrollar integralmente su potencial
intelectual, también se desarrolle en las dimensiones social
y espiritual, asumiendo un rol activo y responsable para una
sociedad mas consciente, libre y justa.

Dimensidn evaluativa

La visién y enfoque de la dimensidn evaluativa en el sistema
escolar panameno es comun para todas las dreas de aprendizaje
o disciplinas curriculares. Aunque no se explicitan instrumentos
o técnicas especificas para evaluar los aprendizajes en Ciencias
Naturales distintos de los mencionados para las demas areas,

en el Programa de Sexto Grado (2014), se sugieren diversas
actividades de evaluacién en concordancia con los contenidos
e indicadores de logro. Por ejemplo, para el indicador de logro
“Describe los efectos que provoca el desequilibrio ecolégico
causado por el ser humano’, se sugiere la actividad de
evaluacién “Construye un mapa conceptual sobre los efectos de
los derrames de petréleo”; ambos enmarcados en el area“Los
seres vivos y su ambiente”.

Paraguay
Dimension disciplinar

El Programa de Estudio de Educacién Escolar Basica (EEB)'
se organiza en competencias para sus distintas areas. En

el caso del 4rea de Ciencias Naturales para 6° grado se
presentan varios elementos: fundamentacion de la ensefianza
de las Ciencias Naturales en el grado, descripciéon de las
unidades temdticas, competencia del area para el 2° ciclo de
la EEB, alcance de la competencia en el grado, capacidades
de acuerdo a cada unidad temética, consideraciones
metodoldgicas y orientaciones generales para la evaluacién
del aprendizaje. Las capacidades (basicas y no basicas), se
organizan en las siguientes unidades temdticas:

® Materia y energia.
® Seres vivos.

® Ambiente.

e Universo.

Por ejemplo, para la unidad temética Materia y energia, una
capacidad basica seria “Resuelve situaciones problematicas
relacionadas con las formas de energias”, mientras que
“Ejecuta experiencias sencillas sobre circuito eléctrico”
corresponderia a una no capacidad bdasica.

En el documento oficial de EEB se define competencia como
la integracién de capacidades (aptitudes, conocimientos,
destrezas, habilidades y actitudes) para la produccién de un
acto resolutivo eficiente, [6gico y éticamente aceptable en

el marco del desemperio de un determinado rol. El trabajo

de las capacidades tiene como objetivo proporcionar a las

y los estudiantes herramientas que les permitan resolver
situaciones problematicas entre los seres vivos y el ambiente,
asi como utilizar los procesos cientificos en las situaciones que
se les presenten en la vida.

Dimension pedagdgica

Aunque no esta declarado explicitamente, en el curriculo
se evidencia un enfoque constructivista, pues se promueve
un aprendizaje significativo y funcional, es decir, que se

19 Programa de Estudio de la EGB de Sexto Grado.
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pueda utilizar lo aprendido. Por ejemplo, se promueve la
utilizacién de estrategias de aprendizaje que requieran de

la participacion activa y reflexiva del estudiantado para la
investigacion, establecer relaciones, sacar conclusiones validas
y propiciar el trabajo individual y cooperativo, aplicando

el pensamiento y los procesos cientificos al analisis de
situaciones problematicas del entorno.

A partir de una propuesta sobre la base de la resolucién de
problemas se entregan consideraciones metodoldgicas para
dos tipos de estrategias didacticas: Aprendizajes cognitivos
y Ejecucién de experiencias. La primera, para desarrollar
secuencias de aprendizaje que promuevan capacidades
referidas a la comprensién; y la segunda, para desarrollar
capacidades referidas a la investigacion.

Por ejemplo, para la estrategia Aprendizajes cognitivos la
secuencia es: planteamiento de problemas, comprension

del problema planteado, discusién del tema, adopcién

de posturas criticas, evaluacion de posiciones asumidas,
construccién empirica de la postura asumida, reaccidon ante
los resultados, reorganizacion de la teoria, planteo de nuevos
problemas.

Para la estrategia Ejecucion de experiencias se

sugiere trabajar sobre la base del método cientifico,
complementado con el uso de tecnologias de la informacién
y la comunicacién, modelado, trabajo de campo e
investigaciones bibliograficas.

Por lo tanto, el area de Ciencias Naturales pretende desarrollar
en los educandos capacidades cognitivas, afectivas y
psicomotoras que se traducirdn en una mejor preparacion y
participacion ciudadana para el mundo moderno.

Dimensidn evaluativa

De forma general, se declara que la evaluacién es un proceso
sistemdtico, formativo, integral y funcional, centrado en la
evolucién individual de la alumna o el alumno, ademas de
ser una experiencia constructiva que contribuye a mejorar

el proceso de aprendizaje en el que participan estudiantes y
docentes.

Para medir el logro de la competencia, en el programa

de estudio se entregan orientaciones generales para la
evaluacion del aprendizaje en Ciencias Naturales y se sugieren
instrumentos y técnicas que permitan evidenciar el nivel de
desempenio de las y los estudiantes en diferentes momentos
y situaciones, tales como portafolio, rubrica, bitdcora, lista de
cotejo, pruebas orales y pruebas practicas, entre otras.

Peru
Dimensién disciplinar

El curriculo?®2' estd organizado por competencias, las que
presentan un estandar segun el ciclo (3° corresponde a ciclo
4°y 6° a ciclo 5°), ademas de capacidades por competencia
y de desempefios por nivel. Estos elementos, desde los mas
globales a los mas especificos se explican a continuacién:

® Los estandares de aprendizaje son descripciones del
desarrollo de la competencia en niveles de creciente
complejidad, desde el inicio hasta el fin de la Educacién
Basica. El documento seiala tres estdndares que enmarcan el
proceso de aprendizaje del estudiantado en 6° en Ciencias.

® Las competencias son planteadas por ciclo escolary
se definen como la facultad que tiene una persona de
combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr
un proposito especifico en una situacién determinada,
actuando de manera pertinente y con sentido ético.

® | as capacidades son recursos para actuar de manera
competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que las y los estudiantes utilizan
para afrontar una situaciéon determinada. Suponen
operaciones menores implicadas en las competencias (las
que son operaciones mas complejas). Algunos ejemplos
de capacidades de 6° en Ciencias son “Problematiza
situaciones para hacer indagacion” o “Diseia estrategias
para hacer indagacion”.

® Los desempeiios por nivel son descripciones especificas de
lo que hacen las y los estudiantes respecto a los niveles de
desarrollo de las competencias (estdndares de aprendizaje).
llustran algunas actuaciones que el estudiantado demuestra
cuando estan en proceso de alcanzar el nivel esperado
de la competencia o cuando han logrado este nivel. El
documento describe 15 desempeiios para el ciclo de 6°
grado en el drea de Ciencias.

Dimensiéon pedagdgica

El enfoque pedagdgico del area de Ciencia y Tecnologia esta
inspirado en la corriente socioconstructivista del aprendizaje.

La propuesta didactica busca promover el desarrollo de las
competencias del drea a través del aprendizaje basado en

la indagacion, y la alfabetizacion cientifica y tecnolégica.
Mediante la exploracién activa de la realidad y el contraste
de sus formas de pensar el mundo con los conocimientos
cientificos, las y los estudiantes aprenden a usar
procedimientos cientificos y tecnolégicos que los motivan a

20 Programa Curricular de Educacion Primaria (2016).

21 Curriculo Nacional de la Educacion Bésica (2016).
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explorar, razonar, analizar, imaginar e inventar; se incentiva el
trabajo en equipo, la curiosidad y creatividad, y se favorece el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

La ensefanza de las Ciencias busca formar ciudadanos

gue puedan usar el conocimiento cientifico para aprender
constantemente y tener una mejor comprensién de los
fenédmenos que acontecen a su alrededor; que sean capaces de
cuestionarse, de buscar informacion confiable, sistematizarla,
analizarla, explicarla, y de tomar decisiones fundamentadas,
considerando sus consecuencias sociales y ambientales.

Dimensidn evaluativa

Los documentos presentan orientaciones evaluativas en
términos generales, las que han sido descritas en la seccién
correspondiente a Lenguaje. No se presentan especificaciones
para el drea de Ciencias Naturales.

Republica Dominicana

Dimension disciplinar

El disefo curricular®? estd organizado a partir de competencias
fundamentales, competencias especificas, contenidos e
indicadores de logro.

Las competencias fundamentales expresan las intenciones
educativas de mayor relevancia y significatividad, siendo siete
en su totalidad:

e Eticay ciudadania.

® Resolucion de problemas ambiental y de la salud.
e Comunicativa.

e (Cientifica y tecnoldgica.

® Desarrollo personal y espiritual.

® Pensamiento l6gico, creativo y critico.

Las competencias especificas se refieren a las capacidades
que el estudiantado debe adquirir y desarrollar con la
mediacién de cada drea del conocimiento. En Ciencias de

la Naturaleza, en general, se destaca: ofrecer explicaciones
cientificas a fenémenos; aplicar los procedimientos cientificos
y tecnoldgicos, y asumir una actitud critica y preventiva.

Por su parte, los contenidos se encuentran diferenciados entre
conceptos, procedimientos, y actitudes y valores, los que ademas
de relacionarse directamente con las competencias especificas,
ayudan a determinar los indicadores de logro en los educandos.

Para finalizar, el area de Ciencias de la Naturaleza esta

22 Disefo Curricular, Nivel Primario, Segundo Ciclo (2016).

integrada por Ciencias de la vida, Ciencias fisicas, y Ciencias
de laTierra y el universo, cuyos contenidos estan organizados
con base en los siguientes temas: Materia y sus propiedades;
Energia y conservacion; Sistema y mecanismo; Salud y ser
humano, e Interaccién y movimiento.

Dimension pedagdgica

El sistema educativo sigue las directrices tedricas y
metodoldgicas de un enfoque constructivista del desarrollo
y el aprendizaje que, al estructurarse por competencias,
promueve la movilizacion del conocimiento de forma
integrada, favoreciendo asi el aprendizaje auténomo,
colaborativo y significativo.

Para su implementacion en el aula son sugeridas las
siguientes estrategias metodoldgicas: aprendizaje basado
en proyectos, aprendizaje por descubrimiento, o bien,
aprendizaje basado en problemas.

Se busca la promocién de una alfabetizacion cientifica que
empodere al ser humano para dialogar, contribuir e intervenir
con criterios cientificos en la busqueda de soluciones y en la
toma de decisiones personales, sociales y politicas.

Por ultimo, cabe sefalar que la educacién, en general, tiene
como objetivo la formacién integral y consciente del ser
humano a lo largo de toda su vida, de tal manera que su
ciudadania esté caracterizada por la autonomia, solidaridad,
ética, responsabilidad, igualdad y equidad de género,
atencioén a la diversidad, uso sostenible de los recursos
naturales, asi como la proteccion del medio ambiente.

Dimensiéon evaluativa

La evaluacién es comprendida como una guia para que los
actores del proceso educativo tengan evidencias sobre la
eficacia de la ensefianza y de la calidad de los aprendizajes a
través del dominio de conceptos, procedimientos, actitudes,
valores y, en su integralidad, de las diferentes competencias
propuestas.

Para esto, se apela a la criticidad, creatividad y autorregulacion
del personal docente en torno a los métodos, técnicas e
instrumentos.

Dependiendo del propésito de la evaluacién, estas pueden ser
diagnésticas, formativas o sumativas.

Algunas de las estrategias de evaluacion que se sugieren en
un curriculo orientado al desarrollo de competencias son:

la observacion de un aprendizaje y/o registro anecdético, la
elaboracién de mapas conceptuales, los portafolios, los diarios
reflexivos de clase, los debates, las entrevistas y la resolucién
de problemas, entre otras.
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Uruguay
Dimensién disciplinar

La propuesta programatica® del area del Conocimiento de la
naturaleza aborda el estudio de las Ciencias Naturales desde
una perspectiva disciplinar, organizando los contenidos en
Biologia, Quimica, Fisica, Geologia y Astronomia.

Esta division metodoldgica pretende facilitar la
problematizacion de los conceptos a estudiar, pues la
asignatura busca integrar el conocimiento de la naturaleza
desde un enfoque sistémico e interdisciplinario.

En esta drea se ensefian tanto los contenidos conceptuales
que provienen de los campos disciplinares como sus
procedimientos de investigacion, y de relevamiento y
procesamiento de la informacion. Estos procedimientos
son presentados como actividades cientificas y habilidades
cognitivas, respectivamente.

Los saberes disciplinarios se organizan e interrelacionan

a partir de tres conceptos inclusivos: seres vivos, materia

y energia. Estos conceptos integradores de las distintas
disciplinas cientificas se desglosan por razones didacticas y
son presentados en una red conceptual junto a las nociones
de diversidad-unidad, cambio, interaccién, sistema, equilibrio,
transformacion, continuidad y conservacion.

Dimension pedagdgica

El planteamiento pedagdgico de la ensefianza de las Ciencias
es de tipo humanista, critico y emancipatorio, orientado a la
construccion de una sociedad mas democratica. Este presenta
también elementos del enfoque constructivista, otorgdndole
gran importancia a la construccion de aprendizajes
significativos y contextualizados de los conceptos cientificos.

Se propone una didactica critica, que promueva el desarrollo
del pensamiento critico y de una actitud cientifica que les
permita a las y los estudiantes apropiarse de la cienciay la
cultura para posicionarse frente a los hechos de la naturaleza.
Con respecto a la vision de la ciencia a ensefar, se reconocen
aportes del enfoque ciencia-tecnologia-sociedad y de la
naturaleza de la ciencia, como su dimensiéon humanay
dindmica, y la importancia de la perspectiva histérica 'y
sociocultural, vinculados a una visién integrada y sistémica de
los saberes disciplinarios y del mundo.

Las estrategias metodoldgicas se basan en la resolucién

de problemas desde el contexto cientifico, con base en la
representacion de los conocimientos y/o fendmenos sobre
la base de modelos. Por medio de situaciones educativas
como la problematizacién de la realidad y la investigacién en

23 Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008).

el aula se busca ensefiar saberes y procesos cientificos como
la observacidn, la experimentacién, la argumentaciony la
capacidad de interpretar la realidad. Se promueve también
el desarrollo de actitudes cientificas, como la curiosidad, el
respeto por los resultados, la flexibilidad, la reflexién critica, y
la proteccién de los seres vivos y el ambiente.

Finalmente, se postula que los ciudadanos de hoy deben
tener acceso a herramientas intelectuales que les permitan
situar histoérica, politica, social y culturalmente los saberes
cientificos, mediante las que puedan enfrentar criticamente
las afirmaciones de las ciencias presentadas por los medios de
comunicacion.

Dimensién evaluativa

La visién y enfoque de la dimensién evaluativa en el sistema
escolar uruguayo en el area de Ciencias Naturales comparte la
vision reportada en el drea de Mateméticas, por lo cual no se
explicitan orientaciones especificas para la evaluacién escolar
en el drea de Ciencias Naturales.

Venezuela (Republica Bolivariana de)
Dimensidn disciplinar

El Curriculo del Subsistema de Educacién Primaria
Bolivariana?*2* comprende desde 1° a 6° grado y se estructura
en areas de aprendizaje, con una finalidad a la que le
corresponden componentes, que implican a su vez diferentes
contenidos.

Los dos componentes del drea de aprendizaje “Matematicas,
Ciencias Naturales y Sociedad” para 6° grado son:

® Interpretacion, aplicacién y valoracién de los nimeros, las
medidas, el espacio y los procesos estadisticos.

e |dentificacién, formulacién, algoritmizacién, estimacion,
propuesta y resolucidon de problemas, y actividades a través
de operaciones matematicas e indagacion, elaboracion,
valoracién y aplicacién de conceptos cientificos
provenientes de las Ciencias Naturales.

El documento organiza los contenidos relativos a las de
Ciencias Naturales y Sociedad en:

® Nocion de estadistica, asociada al estudio de fendmenos
al azar y que se pueden predecir, como los estados de la
materia en variacién con la temperatura.

e Nocién de ambiente, que integra conceptos asociados
como la biosfera, los ciclos de la materia, la vida en la Tierra,
la reproduccion en plantas y la estructura celular.

24 Curriculo del Subsistema de Educacion Primaria Bolivariana (2007).

25 Disefo Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007).
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® Salud e higiene, que integra las cadenas alimentarias, el
sistema circulatorio y excretor, las enfermedades y los
efectos de las drogas.

® Experimentacion, que integra la materia, los fenémenos
moleculares, los cambios fisicos y quimicos, los
movimientos sismicos, y el uso de tecnologias ancestrales y
modernas.

Dimensiéon pedagdgica

El enfoque educativo es critico, transformador y liberador,
desde una perspectiva humanista, social y ambientalista.
Considera ademads algunos aportes desde el constructivismo
sociocultural, pues reconoce que las y los estudiantes
construyen sus propios conocimientos, basados en sus
experiencias previas y su contexto sociohistorico.

La propuesta didactica plantea la integracién de las Ciencias
Naturales con el d&rea de Matematicas para promover
aprendizajes inter y transdisciplinarios a través de experiencias
contextualizadas de ensefianza, desde el paradigma ciencia-
sociedad. Contempla el desarrollo de los conocimientos,
procesos y lenguaje cientificos en el estudiantado con el

fin de influir en la toma de decisiones y en la construcciéon y
resolucion de problemas individuales y colectivos.

Como estrategias metodoldgicas se propone la
implementaciéon de experiencias de investigacion y de
espacios de aprendizaje como proyectos, estaciones de
trabajo, investigaciones colectivas, talleres y seminarios.

La finalidad del area de Matematicas, Ciencias Naturales

y Sociedad es el desarrollo de procesos de aprendizaje y
comunicacién en estos ambitos disciplinarios para promover
la participacion activa y consciente del estudiantado en la
construccién de nuevos conocimientos a partir de una actitud
creadora, reflexiva, de analisis critico y con capacidad de
aplicacién a la realidad local y sociocultural.

Dimensién evaluativa

Si bien los documentos presentan orientaciones evaluativas
para el nivel, no los especifica para el area de Ciencias Naturales.
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ANEXO 9. Analisis de convergencia

curricular con educacion

para la ciudadania mundial por pais

Argentina

A nivel nacional, la propuesta curricular de Argentina’

sefala nucleos de aprendizaje prioritarios: saberes minimos
esperados que se trabajan en cada una de las areas y en todos
los contextos escolares. Luego, la programacién curricular mas
concreta se define en los estados federales. De este modo,

el curriculo nacional entrega orientaciones, directrices y
propone énfasis que cobran concrecién a nivel local.

En los nucleos de aprendizaje prioritario de las dreas de
Matemadticas, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
para 1°y 2° ciclo aparecen conceptos y elementos vinculados
a la educacién para la ciudadania mundial (ECM).

Asi, se identificaron elementos de la ECM en la introduccién
y presentacion de todas las asignaturas para 3°y 6° grado,
donde los nucleos de aprendizajes prioritarios se proponen
como saberes que promueven la igualdad de acceso a

los conocimientos y como valores para el bien comun,

la convivencia social, el trabajo compartido y el respeto

por las diferencias. Asimismo, se enfatiza el ejercicio de

una ciudadania responsable, la igualdad de derechos y

una educacion intercultural que propicie la diversidad, la
interaccién y el didlogo.

La ECM aparece también en las areas de Ciencias Sociales

y Lengua. En el caso de Ciencias Sociales, lo hace en los
nucleos de aprendizaje prioritarios y en los saberes a los que
apuntan. En los primeros, se promueve la identidad nacional,
la diversidad cultural, valores como la participacion, el didlogo
para la resolucién de conflictos, la democracia y la solidaridad.
Con respecto a los saberes, la ECM se evidencia en 3° grado,
por ejemplo, solo en un saber, que alude al conocimiento de
conflictos entre diversos grupos sociales y los distintos modos
en que pueden resolverse en una sociedad democratica, a
diferencia de 6° grado en donde aparecen al menos cinco
saberes que se vinculan, referidos a globalizacién, derechos

1 Nucleos de Aprendizajes Prioritarios 1° Ciclo EGB/Nivel Primario (2005);
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios 2° Ciclo EGB/Nivel Secundario 4°, 5°y
6° ARos (2005).

humanos y valoracién de la diversidad. En Lengua, la relacion
con la ECM se detecta Unicamente en los saberes de 6° grado,
haciendo énfasis en la lengua oral y escrita como instrumento
para ampliar el universo cultural y la valoracién de la
diversidad linguistica como una expresidn de riqueza cultural.

Bolivia (Estado Plurinacional de)

Los documentos curriculares del Estado Plurinacional de
Bolivia? se presentan en un programa de estudio denominado
Educaciéon Primaria Comunitaria Vocacional de 1° a 6° grado
de escolaridad, cuya propuesta es integrada y holistica, y
sefala: la organizacién de los elementos curriculares en

un objetivo holistico del afio de escolaridad; tematicas
orientadoras (dos por aio de escolaridad); dimensiones

y objetivos holisticos por bimestre; contenidos y ejes
articuladores por campos de saberes y conocimientos;
orientaciones metodoldgicas, evaluacién y productos por
bimestre. Los ejes articuladores por campos de saberes son
cuatro: Comunidad y Sociedad, Cosmos y Pensamiento, Vida
Tierra y Territorio, y Ciencia, Tecnologia y Produccién.

En este contexto curricular es importante destacar el uso de
otros términos para referirse a elementos que hemos relevado
en relaciéon a la Agenda 2030 anteriormente, como Madre
Tierra y cosmos, conceptualizados como una relacion espiritual
practica, consciente y afectiva con el entorno, donde los
pueblos indigenas campesinos originarios han generado una
cosmovision biocéntrica, expresada en flujos de energia, de
sinergia, de frecuencias de ondas, donde prima la interaccién
armonica de todos los elementos y fuerzas de la existencia.
Por otro lado, para nombrar el territorio geografico que
comunmente se conoce como América, se utiliza el nombre
que le dan los pueblos originarios, Abya Yala.

Los documentos curriculares del Estado Plurinacional de
Bolivia presentan una importante concordancia con la Agenda
2030. En esto es importante destacar la Ley 070 Avelino

2 Programa de Estudio Primero a Sexto afio de Escolaridad (2014).

Ministerio de Educacion, Bolivia.
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Sifani-Elizardo Pérez, que organiza el curriculo en tres niveles
de concrecion, un curriculo base de caracter intercultural,

y curriculos regionalizados y diversificados de caracter
intracultural. Por otro lado, en los programas de estudio el
objetivo holistico por afio de escolaridad son las orientaciones
pedagdgicas de los procesos educativos, que desarrollan
cualidades y capacidades del ser humano en sus dimensiones
del ser, saber, hacer, decidir en armonia y complementariedad
con la Madre Tierra y el cosmos, aplicable en todo el territorio
del Estado Plurinacional de Bolivia.

La ECM se evidencia en la presentacion del curriculo y en
elementos especificos. En la presentacion, aparece en su
introduccion los objetivos del nivel. En los campos de saberes
y conocimientos asociados a las caracterizaciones, aparecen
fundamentaciones y enfoques de los ejes articuladores de
Cosmos y Pensamiento, y Comunidad y Sociedad. En todos
estos apartados hay énfasis asociados al fortalecimiento

y desarrollo de valores como didlogo para una educacién
intercultural e intracultural, y desarrollo de la identidad en
comunidad y bajo una nocién comunitaria. La ECM aparece
también en los ejes articuladores nombrados previamente,
donde se releva en los objetivos del 3°y 6° aflo de escolaridad,
en las tematicas orientadoras, en los objetivos holisticos y
mayoritariamente en los contenidos de cada nivel. Con respecto
a las tematicas orientadoras, estas aluden principalmente a la
convivencia en comunidad y a la organizacién sociopolitica
del Abya Yala. Los objetivos holisticos apuntan al desarrollo

y fortalecimiento de valores como equidad, reciprocidad,
transparencia y responsabilidad para la vida en comunidad.
En cuanto a los contenidos, se detectan mayores énfasis en

el ejercicio de una democracia comunitaria intercultural, el
desarrollo de la diversidad cultural y el fomento de valores
sociocomunitarios como solidaridad, respeto, responsabilidad,
complementariedad y equidad. Se apunta transversalmente la
participacion, acciéon implicita en todos los ejes articuladores.

Brasil

Las dreas revisadas en los documentos curriculares de Brasil®
corresponden a Matematicas, Lengua Portuguesa y Ciencias
Naturales en 4°y 7° grado, aquellos correspondientes a 3°y 6°
grado en los demas paises.

La educacién para la ciudadania mundial (ECM) se detecta
ampliamente. Este componente tiene mayor presencia en
aspectos introductorios de las areas revisadas, como Ciencias
Naturales y Matematicas, donde se releva transversalmente
en objetivos generales de la Enseftanza Fundamental, en

3 PCN Ciencias Naturales (1998); PCN Ciencias Tercer y Cuarto Ciclo de
Ensefianza Fundamental (1998); PCN Matematica (1997); PCN Tercer y
Cuarto Ciclo de Ensefianza Fundamental Matematica (1998); PCN Lengua
Portuguesa (1997); PCN Tercer y Cuarto Ciclo de Ensefianza Fundamental

Lengua Portuguesa (1998).

fundamentaciones que aluden a las areas en cuestioén
referidas a la construccion de ciudadania y en algunos temas
transversales. Los énfasis detectados refieren a los conceptos
de formacion y ejercicio ciudadano, participacion, diversidad
y educacién en valores como respeto y solidaridad, asi como
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. También se
detecta este componente levemente en la introduccién

del drea Lengua Portuguesa, en objetivos generales y en
descripcion de los contenidos y temas transversales, aludiendo
al igual que en las otras areas al desarrollo de pensamiento
critico y creativo, pero enfatizando comunicacion, respeto y
participacién social. En cuanto a categorias mds especificas
del curriculo, la ECM aparece minoritariamente en las areas
senaladas anteriormente, donde se releva sutilmente en
objetivos y contenidos, aludiendo principalmente al respeto
por la opinién y pensamiento del otro.

Chile

Los documentos curriculares chilenos revisados® presentan
una concordancia con la Agenda 2030 a nivel de introducciéon
y ejes en las asignaturas de Lenguaje, Matemédticas y Ciencias
Naturales, en aspectos generales donde se identifican énfasis
explicitos que dan cuenta de la educacién para la ciudadania
mundial (ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible
(EDS). Estos énfasis estan asociados a contenidos como el
desarrollo del pensamiento critico y la capacidad reflexiva, el
fomento de la comunicacién y el didlogo con otros, el trabajo
colaborativo, el uso de TIC, el cuidado de la salud y el medio
ambientey la prevencién de riesgos de desastres naturales.
También es posible identificar algunos de estos componentes
en categorias mas especificas, como objetivos de aprendizaje,
habilidades y actitudes. Sin embargo, esta presencia es
mayoritariamente implicita, vinculada a contenidos afines de
caracter disciplinario.

La mayor presencia de elementos transversales vinculados a

la ECM se detect6 en el drea de Lenguaje, donde aparece en

la introduccion, ejes, objetivos de aprendizaje y actitudes, con
énfasis en pensamiento critico y creativo asociado al uso del
lenguaje para la comunicacion, a la expresién del pensamiento
a través del didlogo, la colaboracién y la interaccion con

otras personas, y la apropiacion del patrimonio cultural para
conocer la identidad propia y la complejidad del mundo. Estos
elementos se han detectado en un contexto que da cuenta de
un enfoque didactico en la asignatura de tipo comunicativo
para la expresién oral y escrita. Por su parte, la asignatura de
Matematicas presenta mayoritariamente contenidos de la
ECM a nivel de introduccién, donde aparece en conceptos
asociados al desarrollo de capacidades de comunicacién, el
pensamiento reflexivo y critico, y el trabajo colaborativo. A
nivel de habilidades y actitudes, en Matematicas se identificd

4 Bases Curriculares Lenguaje (2012); Bases Curriculares Ciencias

Naturales (2012); Bases Curriculares Matematicas (2012).
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una concreciéon mayoritariamente implicita, con énfasis en la
comunicacion, el respeto y el didlogo. Finalmente, es posible
dar cuenta de algunos contenidos de la ECM en el area de
Ciencias Naturales: a nivel de la introduccion, donde se relevan
elementos como el pensamiento reflexivo, 16gico y critico, y

el uso de TIC, con una concrecién en la categoria de actitudes,
referidas principalmente al desarrollo de valores como la
responsabilidad.

Colombia

La propuesta curricular de Colombia®, basada en la Ley General
de Educacién, otorga autonomia a las instituciones educativas
para definir el curriculo y los planes de estudio siempre y
cuando se incluyan referentes comunes. Es en este contexto
que se elaboran los estandares basicos de competencias como
referentes comunes o criterios claros y publicos que definen

lo que deben saber y hacer las y los estudiantes para lograr

el nivel de calidad esperado en cada érea al transitar por el
sistema educativo colombiano. Estos estdndares permiten, a

la vez, desarrollar habilidades comunicativas, matematicas,
cientificas y ciudadanas en un marco donde la educacién es
una via para garantizar la paz, la igualdad de oportunidades,
contribuir al desarrollo del pais y al compromiso y el respeto
de la diversidad. Cabe relevar, ademas, que los estandares
basicos se organizan en Educacién Bésica y Secundaria, en
grupos de grados (1°a 3%, 4°a5°%6°a7°8%°a9%y10°a11°)y
especificamente en competencias de Lenguaje, Matematicas,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Ciudadanas.

En cuanto a educacién para la ciudadania mundial (ECM), la
propuesta curricular presenta competencias ciudadanas cuya
distribucion no es propia de una sola drea académica, sino

que se promueven transversalmente en todas las instancias y
espacios de la institucion educativa donde existan relaciones
humanas. En términos generales, estas competencias enfatizan
en formacién ciudadana para resolver conflictos pacificamente,
superar la exclusion social y promover la participacion.

Las areas especificas en las que aparece la ECM en el curriculo
colombiano son: Competencias Ciudadanas, mayoritariamente,
y Ciencias Sociales. El area de Competencias Ciudadanas se
organiza en un estandar general y estandares especificos en
cada grupo de grados, como Convivencia y paz, Pluralidad,
identidad y valoracion de las diferencias, y Participaciéon y
responsabilidad democratica. También aparecen énfasis en la
educacién en valores para la convivencia, como solidaridad,
igualdad, respeto hacia la vida y al espacio publico. Ademas,

se enfatiza el desarrollo de la identidad, la aceptaciéon de la
diversidad, el ejercicio de los derechos fundamentales basados
en los derechos humanos, la mediacién para la resolucion

de conflictos estableciendo acuerdos, el fomento de la

5 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas,
Ciencias y Ciudadanas (2006).

participacion democratica y la no discriminacion.

En cuanto a Ciencias Sociales, la ECM aparece en estandares y
acciones asociadas al desarrollo de la identidad, el respeto por
la diversidad étnica y cultural, la identificacién, conocimiento
y construccién de normas para la convivencia, participacion y
organizacién social.

Finalmente, la ECM aparece brevemente en Ciencias
Naturales, Lenguaje y Matematicas, donde se releva el respeto
a la diversidad cultural y de opiniones, y el ejercicio ciudadano
y la participacion, en categorias transversales y generales.

Costa Rica

Los documentos curriculares costarricenses presentan una
concordancia importante con aspectos de la Agenda 2030.
Esto se asocia al hecho de que en Costa Rica la educacion en
Etica, Estética y Ciudadania es una aspiracién planteada en la
Ley Fundamental de Educacién (1957), que actia como marco
juridico del sistema educativo nacional vigente hasta hoy.
Actualmente, la politica educativa incluye el eje transversal de
valores en el curriculo, dentro de los cuales aparecen en forma
explicita conceptos de la educacién para la ciudadania mundial
(ECM) y la educacién para el desarrollo sostenible (EDS).

Asi, en Ciencias se presentan elementos de laECM en la
definicion del perfil de 1° ciclo, donde se presenta la vision de
estudiantes que respetan la integridad humana y la vida en
todas sus formas, y que participan en acciones cooperativas
tendientes al mejoramiento de la calidad de la vida. También
en esta area, pero en 2° ciclo, aparece la visién de un estudiante
que fomenta la igualdad y respeto de los seres humanos

en cuanto a las diferencias culturales, étnicas, de género, de
orientacion sexual y de religion.

Por su parte, en Espaiol se ofrecen directrices al cuerpo
docente desde el perfil del estudiantado formado en Etica,
Estética y Ciudadania. Esta nominacién se presenta en forma
explicita e intencionada desde esta area de aprendizaje.

En estos perfiles es posible identificar aspectos asociados
principalmente a la comunicacién e interaccién en distintos
contextos sociales y culturales, la empatia con puntos de vista
diferentes del propio y a la emisién de juicios.

Destaca el nivel de concrecion a la que llegan los propdsitos del
trabajo en la ECM, pues tanto en Ciencias como Espariol esta
aparece en los contenidos que se proponen para la planificacién
docente. En Ciencias se promueve el desarrollo de ambientes de
solidaridad, respeto, creatividad, tolerancia y creatividad para el
fortalecimiento de un clima democrético, y en Espanol aspectos
referidos principalmente al sentido y actitud critica. Finalmente,
en Matematicas también se esbozan propésitos vinculados a la
ECM, pero en un nivel mas genérico y global, especificamente
en la introduccién general y fundamentacién del érea. En estos
lineamientos se identifica la colaboracién como un elemento
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importante a considerar en el trabajo de la asignatura, y la
responsabilidad y ciudadania comprometida.

Cuba

Los documentos curriculares revisados para Cuba®
comprenden las dreas de Espanol y Matemdticas en ambos
grados y El mundo en que vivimos y Ciencias, en 3°y 6°
grado respectivamente. Los componentes de la educacién
para la ciudadania mundial (ECM) y la educacién para el
desarrollo sostenible (EDS) se detectaron en su mayoria de
manera implicita, y se relevan conceptos que aluden a estos
componentes utilizando términos afines.

La ECM aparece mayormente en el drea El mundo en que
vivimos (3° grado), una menor presencia ocurre en Ciencias
(6° grado), y esta aparece levemente en Espafiol. En El mundo
en que vivimos aparece principalmente en los objetivos de

la asignatura en el grado y en los objetivos y contenidos de
unidades, donde se enfatiza el respeto hacia los comparieros,
la comunidad y los trabajadores, y en educaciéon en valores
tales como honestidad, responsabilidad y solidaridad.
Ademas, se promueve la cooperacion y formacién en normas
sociales y de conducta para la convivencia. En Ciencias, por

su parte, aparece en objetivos de la asignatura en el grado

y en las recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo
de la unidad, donde hay énfasis en la equidad de género,
igualdad y no discriminacion, y promocién de normas para la
convivencia, respeto y cooperacion. En Espafiol, en cambio, se
detecta principalmente su presencia en la caracterizacion de
la asignatura y en el tratamiento metodoldgico general de la
clase de Lengua Espariola, donde se apunta al uso del idioma
como medio de expresion para participar activamente del
mundo que rodea al estudiantado y como una capacidad que
favorece la formacién y expresion del pensamiento, asi como
el desarrollo del pensamiento critico y el respeto mutuo. Cabe
destacar que en esta area solo en 3° grado aparecen objetivos
generales del grado que aluden a solidaridad con otros pueblos
y al cumplimiento de deberes para el respeto hacia los demas,
la comunidad y el trabajo que otros realizan.

Ecuador

Los documentos curriculares analizados en el caso de
Ecuador’ presentan una concordancia importante con

6 Programas de Estudio 3° grado El mundo en que vivimos; Programas
de Estudio 3° grado Lengua Espafiola; Orientaciones Metodoldgicas 6°
grado Ciencias Naturales; Orientaciones Metodolégicas 6° grado Lengua
Espafiola; Programas de Estudio 6° grado Matematicas.

7 Curriculo de Educacion General Basica y Bachillerato General Unificado,
Matematicas (2016), Ministerio de Educacion, Ecuador. Curriculo de EGB y
BGU Lenguay Literatura; Curriculo de EGB y BGU Matematicas; Curriculo
de EGB y BGU Ciencias Naturales.

aspectos de la Agenda 2030 en categorias generales, como

el perfil de salida del Bachillerato Unificado, y en elementos
transversales, como los objetivos integradores y los objetivos
de los subniveles Basico Elemental y Basico Medio. El perfil

de salida se define a partir de tres valores fundamentales:
justicia, innovacién y solidaridad, en torno a los cuales se
articulan las capacidades y responsabilidades que las y los
estudiantes deben adquirir durante la educacion obligatoria,
dentro de los cuales se hacen presentes en forma explicita
elementos de la educacién para la ciudadania mundial (ECM)
y de la educacion para el desarrollo sostenible (EDS) como la
construccién de una sociedad democrética, de la identidad
nacional en un contexto multicultural y multiétnico, el
ejercicio de la ciudadania en pos de la equidad, y el respecto y
responsabilidad con la naturaleza. Los objetivos transversales
estan orientados a la concrecién curricular de los valores
fundamentales para que los y las estudiantes se reconozcan
como parte del entorno social y natural, conozcan sus deberes
y derechos ciudadanos, desarrollen el pensamiento l6gico y
critico, valoren los componentes culturales y humanos que
forman parte de la identidad nacional y los vinculen al respeto
y promocién de los derechos humanos, y desarrollen actitudes
que les permitan conocer y valorar la diversidad cultural.

La ECM aparece de manera concreta en las dreas de Educacion
Cultural y Artistica, Educacion Fisica, Estudios Sociales, Lengua
y Literatura, y Lengua Extranjera: Inglés. En ellas aparece
desde la introduccién y los objetivos generales hasta en
categorias mas especificas como las destrezas con criterios

de desempeno y los contenidos. En estas areas se identifican
énfasis como la entrega de recursos para la construccion de

la identidad personal y nacional, la valoracién del patrimonio
de una sociedad intercultural y plurinacional en un contexto
global, y el desarrollo de actitudes de tolerancia para respetar
la diversidad. En el caso de Estudios Sociales, aparecen
elementos explicitos de la ECM como la responsabilidad
ciudadana, la igualdad, el respeto a los derechos

humanos fundamentales y la democracia, asociados a la
convivencia dentro de una comunidad, el cumplimiento de
responsabilidades y el ejercicio de derechos. Por otra parte, en
las areas de Lengua y Literatura e Inglés aparecen énfasis en
el desarrollo de habilidades de comunicacién para interactuar
en forma respetuosa en un contexto diverso y plurinacional
tanto local como global, ademas del desarrollo de habilidades
de pensamiento critico y creativo mediante la apreciacion

de diferencias lingtisticas y culturales. En Matematicas hay
una fuerte presencia explicita de elementos de laECM en la
introduccién, los objetivos integradores y un objetivo general
del &rea. Esto se vincula a los valores del perfil de egreso y

a las exigencias de la sociedad de la informacién, como el
ejercicio de la ciudadania para la promocién de la equidad, y
el uso del pensamiento critico, creativo, reflexivo y légico para
la solucion de problemas y para contribuir al desarrollo del
entorno social y cultural.
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El Salvador

En los documentos curriculares de El Salvador® la concordancia
con la Agenda 2030 se evidencia principalmente en algunas
areas particulares del curriculo. Es importante sefalar que el
curriculo salvadorefio presenta en el plan de estudios de 1°y 2°
ciclo la asignatura Educacién Moral y Civica, que no posee carga
horaria y debe implementarse transversalmente. Esta coincide
con los objetivos y contenidos de la asignatura Estudios
Sociales, y se recomienda también relacionarla con contenidos
de otras asignaturas para organizar procesos integrados de
aprendizaje. Ademas, se sugieren ejes transversales como
contenidos basicos que deben incluirse en el plan de estudios
para contribuir a la formacién integral del estudiante, y
consolidar “una sociedad democrética impregnada de valores
de respeto a la personay a la naturaleza”. Cabe destacar,
ademas, que de los ocho ejes transversales que se declaran,
cinco convergen con la Agenda 2030: Educacién en derechos
humanos, Educacién ambiental, Educacién en igualdad de
oportunidades, Educacién para la salud y Educacién en valores.

En cuanto a la ECM, esta aparece principalmente en el drea de
Estudios Sociales, a nivel de la presentacion de la asignatura,
objetivos de la unidad y contenidos, presentando énfasis
asociados al ejercicio de derechos y deberes civicos y de los
trabajadores, al desarrollo del cooperativismo y al fomento
de valores transversales como el respeto y la responsabilidad.
Otras areas donde se detecta la ECM, pero en menor medida,
son Educacion Fisica, Ciencias, Salud y Medio Ambiente, y
Educacidn Artistica, donde se releva en la presentacion de

la asignatura, objetivos de la unidad y contenidos, haciendo
énfasis en el respeto como valor transversal que debe
promoverse en general hacia los demas, y en particular hacia
las personas con dificultades de audicién y visién y hacia el
trabajo expresivo y creativo de los otros. Por Ultimo, también
se evidencia muy sutilmente en el area de Lenguaje, en
contenidos que aluden a la participacién en discusiones y
toma de acuerdos en forma democrética.

Guatemala

En los documentos oficiales del curriculo de Guatemala® la
educacion para la ciudadania mundial (ECM) tiene presencia
en la presentacion, donde aparece la visién de una nacién
multiétnica y democratica, que promueve valores para la
convivencia, la cultura de paz, el desarrollo equitativo, y que se
enmarca en un Estado de derecho para la no discriminacion,
los derechos humanos y la equidad. Este componente
también se detecta en otros ambitos de la presentacién, como
los objetivos de la educacion, sus principios, politicas, fines,

8 Programa de Estudio Tercer Grado Educacion Bésica (2008); Programa de
Estudio Sexto Grado Educacion Basica (2008).
9 Curriculo Nacional Base Tercer Grado Nivel Primario (2008); Curriculo

Nacional Base Sexto Grado Nivel Primario (2008).

competencias marco, ejes de la reforma educativa, y perfiles
de ingreso y de egreso, donde se hace énfasis en el respeto, la
educacion en valores, los derechos humanos, la identidad, la
solidaridad, la democracia, la cultura de paz, multiculturalidad,
interculturalidad, comunicacion, diversidad, resolucion de
conflictos y equidad de género.

En términos mas particulares hay una mayor presencia de la
ECM en el 4rea de Formacion Ciudadana, especificamente en
competencias de area para el nivel primario, competencias,
indicadores y contenidos, donde se promueven elementos

de participacion y democracia, comunicacion, resolucion

de conflictos, desarrollo comunitario, respeto, diversidad,
ejercicio y conocimiento de derechos, cultura de pazy juicio
critico ante la discriminacion. También se puede relevar

la presencia de este componente en las dreas de Ciencias
Sociales (6° grado), y Medio Social y Natural y Educacién Fisica
(3° grado). En Ciencias Sociales, por ejemplo, solo se detecta
en dos competencias, tanto de area para el nivel primario
como de nivel, propiciando la practica de valores como la
solidaridad y el respeto a los demds, permitiendo la convivencia
responsable y pacifica en el entorno, y la promocién de valores
para la convivencia armonica en relacion con otros pueblos

y culturas del mundo. En esta misma drea se concretiza este
componente en contenidos que apuntan a la educacién en
valores, democracia, responsabilidad ciudadana, cooperacién
y globalizacién, comunidad y cultura de paz. Del mismo modo,
en las dreas de Medio Social y Natural y Educacion Fisica
aparece en contenidos asociados a la promocién de valores
para la convivencia, conocimiento y ejercicio de derechos, y
comunicacién para la resolucion de conflictos.

Cabe destacar que la presencia de la ECM se evidencia casi
en su totalidad a partir de conceptos explicitos, mientras que
la de la EDS se identifica a partir de conceptos que deben
inferirse y no se presentan literalmente.

Honduras

Los documentos curriculares hondurefios revisados'® presentan
una concordancia importante con elementos de la educacion
para la ciudadania mundial (ECM) y de la educacién para el
desarrollo sostenible (EDS) de la Agenda 2030, dado que en el
marco conceptual que sustenta su propuesta educativa se hace
énfasis en principios como la democracia, la paz, la equidad
social y de género, el fomento de la identidad nacional en un
contexto global, y el desarrollo de capacidades para el trabajo
enfocadas al desarrollo socioeconémico sustentable del pais.
Estas aspiraciones se articulan en principios orientadores para
todos los actores del proceso educativo, tales como los fines de

10 Curriculo Nacional Bésico (2013); Disefio Curricular para la Educaciéon
Basica Primer Ciclo (2003); Programaciones Educativas Nacionales Espanol
y Matematicas 1°-6° grado (2011); Programaciones Educativas Nacionales

Ciencias Naturales 1°-6° grado (2011).
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la educacién hondurena, los objetivos del curriculo nacional,
el perfil de egreso de Educacién Bésica, y el perfil deseado de
la hondurefa y el hondureio, que se concretan en tres ejes
transversales: identidad, trabajo y democracia participativa,
representando los elementos actitudinales y valéricos que
guian los aprendizajes de contenidos en el aula para todas las
areas, y promueven la formacion integral del hondurefioy la
hondurefa. Es importante sefalar que el curriculo de Honduras
presenta adecuaciones para la atencion a la diversidad
nacional, autéctona y afroantillana, como pais que se reconoce
multilinglie, multiétnico y pluricultural, y cuya concrecién
recae en la Educacion Intercultural Bilingiie, cuyo propdsito es
preservar, estimular y desarrollar las lenguas y culturas nativas.

En los documentos oficiales del curriculo de Honduras la ECM
aparece principalmente en el drea de Ciencias Sociales, donde
su concrecion curricular es transversal y se expresa en el nivel
introductorio, de objetivos y contenidos, con énfasis asociados
al pensamiento critico y el respeto de la diversidad cultural y
étnica, la identidad nacional, las responsabilidades ciudadanas,
los derechos humanos, la paz y la democracia, especialmente

a nivel de contenidos actitudinales. Por su parte, en el drea

de Comunicacién (que incluye las asignaturas Espafiol, Inglés

y Expresién Artistica) se detectan énfasis transversales en
elementos relacionados con ECM como el didlogo, la diversidad
cultural, la identidad y la equidad de género y social, que en

el caso de Espafiol estan asociados a un enfoque de uso del
lenguaje para la comunicacion, expresion personal y desarrollo
del pensamiento critico para la interaccién en la sociedad.

En Inglés también se relevan elementos que relacionan la
comunicacién con la valoracién de la riqueza cultural local en
un contexto internacional globalizado, mientras que Expresién
Artistica enfatiza el conocimiento, respeto y valoracion del
patrimonio multicultural y artistico de Honduras, y de simbolos
nacionales asociados a la identidad y diversidad cultural.
También se relevan algunos elementos de ECM en Ciencias
Naturales y en Educacion Fisica, como la promocién de la
equidad de género y contenidos valdricos como la solidaridad,
respeto, y responsabilidad.

México

La educacién para la ciudadania mundial esta presente en
la introducciéon de los documentos oficiales del curriculo

de México™. Alli, se declara un enfoque inclusivo y plural
que favorece la diversidad cultural y lingiistica y promueve
el desarrollo de competencias para formar una sociedad
plural, democrética, global e interdependiente. En cuanto a
las areas, tiene mayor presencia en Formacion Civica y Etica,
y en Geografia, tanto en aspectos introductorios como los
propdsitos de la Educacién Basica y Primaria, pero aparece

11 Programas de Estudio 2011. Guia para el Maestro Educacién Bésica
Primaria Tercer Grado (2011); Programas de Estudio 2011. Guia para el

Maestro Educacion Basica Primaria Sexto Grado (2011).

también en los enfoques didacticos y en categorias mas
especificas, como aprendizajes esperados y contenidos,
donde se enfatiza el ejercicio y la valoracién de derechos,
principalmente derechos humanos, y los conceptos de
democracia, educacion en valores, diversidad e inclusién. En
menor medida, este componente aparece también en las
otras dreas del curriculo revisadas, como Espaiiol, Ciencias
Naturales e Historia, donde se identifica principalmente en
categorias generales como enfoques didacticos y estandares,
y en categorias mas especificas como aprendizajes esperados
y contenidos, donde se relevan conceptos asociados

a diversidad, comunicacion, colaboracién, identidad y
democracia. Es importante destacar que en las dreas restantes
también aparecen elementos de la ECM en aspectos como
enfoques didacticos, propositos, aprendizajes esperados 'y
contenidos, donde se relevan conceptos tales como identidad,
interculturalidad, educacién en valores y participacion.

De manera complementaria, y en el contexto de la Reforma
Educativa que se estd implementando en México, se revisé
también la Propuesta Curricular para la Educacién Obligatoria
20162, que presenta una concordancia importante con los
aspectos de la Agenda 2030. Alli, la ECM esta presente en

la introduccion y en el objetivo general del curriculo de la
educacion obligatoria, donde se da cuenta de la orientacion

del sistema educativo nacional, y que se basa en el articulo 3 de
la Constitucion, que sefala que el Estado tendera a desarrollar
armoénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara
en él, ala vez, el amor a la patria, el respeto a los derechos
humanos y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia, y serd democratico, nacional,
contribuird a la convivencia humana y sera de calidad. Por

otro lado, en los fines de la educacién mexicana se refiere la
formacién de ciudadanos libres, participativos, responsables,
que defiendan sus derechos y prosperen en una sociedad
diversa y cambiante. Del mismo modo, el curriculo propone
diez rasgos del perfil de egreso, de los cuales nueve estan
alineados con la ECM. En ellos se enfatiza que el egresado de la
Educacién Bésica tenga habilidades comunicativas, desarrolle
el pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion, respete
y ejerza los derechos humanos, favorezca la democracia,
laidentidad y la interculturalidad, y se desenvuelva en una
sociedad diversa.

La ECM también aparece en las dreas de Lengua Materna

y Literatura. En Lenguas Originarias, Formacién Civicay

Etica, y Desarrollo Emocional se evidencia una intencion de
incorporarla tanto en aspectos generales como en enfoques
didacticos, propositos, temas y ejes, y también directamente en
los contenidos. Lenguas Originarias, por ejemplo, se presenta
enfatizando la pluriculturalidad y diversidad linguistica y
cultural, asi como contenidos que aluden a la comunicacion, la
multiculturalidad, la diversidad, y el conocimiento y ejercicio

12 Propuesta Curricular para la Educacién Obligatoria 2016 (2016).
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de los derechos. En Formacién Civica y Etica se enfatiza la
valoracién de la diversidad, la resolucién pacifica de conflictos,
la democracia y la participacién ciudadana, la igualdad de
derechos, el rechazo a la discriminacion y el respeto a los
derechos humanos. En Desarrollo Emocional, por su parte, se
hace énfasis en el desarrollo emocional para resolver conflictos
y trabajar colaborativamente. Las demas asignaturas, en
cambio, presentan el componente en menor medida, mediante
aspectos generales que aluden a la valoracion de la diversidad,
la resolucién de problemas, la participacion ciudadanay la
democracia, la colaboracién y el desarrollo de la creatividad.

Nicaragua

En cuanto a la concordancia que presentan los documentos
curriculares de Nicaragua con la Agenda 2030, destacan

la misién y la visién del curriculo, que apuntan a garantizar
alos nifos, nifas y adolescentes un desarrollo equilibrado.
Esto se fundamentaria en el respeto y la practica de los
derechos humanos, la diversidad étnica y cultural, y apuntaria
a formarlos integralmente con calidad, solidaridad y
sensibilidad humana, para satisfacer sus necesidades basicas
de aprendizaje para la vida. Ademas, la Educacién Primaria
nicaragiiense busca contribuir a la formacién plena e integral
de nifas, nifos y adolescentes que, como agentes de cambio,
promuevan el desarrollo humano sostenible en armonia con
el medio ambiente, para convivir e interactuar con su entorno
en una cultura de paz y de justicia social.

La ECM aparece tanto en la introduccién del curriculo

como en areas especificas. En la introduccién, lo hace en

los propésitos, el perfil del egresado de Educacién Primaria
en el drea de desarrollo personal y ciudadano; en las dreas
curriculares, en Formacién Ciudadana y Productividad,
Comunicativa Cultural y Ciencias Sociales, en las competencias
de nivel y en competencias de 1°y 2° ciclo de Educacién
Primaria, donde hay énfasis en la formacién ciudadanay en la
educacion en valores civicos, morales y éticos como igualdad,
equidad de género y respeto, y promocion de los derechos
humanosy cultura de paz.

Las areas en que se aborda la ECM son Estudios Sociales

y Convivencia y Civismo. En Estudios Sociales se asocia a
identidad y diversidad cultural, convivencia basada en el
respeto, dignidad humana y valores, y contribucién a una
cultura de paz. Convivencia y Civismo, por su parte, se centra
en reconocer y promover los derechos humanos y sociales,
generar igualdad de oportunidades, fomento y practica de la
democracia, y manejo y resolucion de conflictos. Contenidos
vinculados a la ECM aparecen mas tangencialmente en
Educacion Fisica, Recreaciéon y Deportes, Lengua y Literatura, y
Expresion Cultural y Artistica (que comprende Artes Plasticas,
Teatro, Danza y Musica), donde se trata en competencias

de eje transversal referidas al respeto a la diversidad y
dignidad humana en un ambiente pluralista para contribuir

13 Programa de Estudio Educacién Primaria Tercer Grado. Tomos 1, 2, 3
(2009); Programa de Estudio Educacion Primaria Sexto grado tomo 1, 2,3
(2009).

a una cultura de paz, al desarrollo del pensamiento creativo
y a establecer relaciones interpersonales e interactuar
responsable y respetuosamente.

Panama

Los documentos curriculares de Panama'* presentan
concordancia respecto a la Agenda 2030 principalmente en
la introduccién del curriculo, pero también en elementos
especificos.

Ademas de en la introduccion del curriculo, la ECM aparece
en areas como Ciencias Sociales y Educacion Fisica. En

la introduccién del curriculo se releva en los fines de la
educacion panamena, los objetivos, el perfil de egreso y

las competencias basicas para la Educacién Basica General,
asociada al fortalecimiento de valores como responsabilidad,
respeto y solidaridad, y por otro lado a la promocién

de la paz, el desarrollo de la identidad, el ejercicio de la
democraciay el favorecimiento de la diversidad cultural. En
el area de Ciencias Sociales, por su parte, se releva en los
apartados de justificacién, descripcién, objetivos generales
de la asignatura, objetivos de aprendizaje y contenidos,
donde se enfatiza en la formacién de ciudadanos, el ejercicio
de derechos y deberes, incluidos los derechos humanos,
promocién de una cultura de paz, educacién en valores
como responsabilidad, respeto, tolerancia, solidaridad y
desarrollo de la identidad. En Educacion Fisica, por su parte,
también se la trata en la justificacion, descripcién, objetivos
generales de la asignatura, objetivos de aprendizaje y
contenidos, haciendo énfasis en la cooperacién y promocion
de valores para la convivencia.

Paraguay

Es importante mencionar que en el caso de Paraguay

los documentos curriculares revisados'® para 3° grado
comprenden todas las asignaturas, mientras para 6° grado
solo se reviso la presentacion general del curriculo y las
areas de Castellano como Lengua Materna, Castellano como
Segunda Lengua, Matemdticas y Ciencias Naturales.

Los documentos curriculares paraguayos sefalan
orientaciones para abordar la Educacién Escolar Basica

que contemplan las areas de Educaciéon Democratica,
Educacién Ambiental y Educacion Familiar. Se espera que
estas areas se trabajen tanto trasversalmente (en 3°y 6°
grado) como unidades temdticas (solo 6° grado). De ellas,
Educacion Democratica propicia la practica de valores para
la convivencia en democracia y la formacion de ciudadanos
libres, éticos y responsables en la sociedad.

La ECM aparece principalmente en la presentacion del
curriculo. En los fines de la educacién paraguaya se apunta

14 Programa de Tercer Grado (2014); Programa de Sexto Grado (2014).
15 Tercer Grado y Sexto Grado. Castellano como Lengua Materna Sexto
Grado; Castellano como Segunda Lengua Sexto Grado; Matematica Sexto

Grado; Ciencias Naturales Sexto Grado.
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a la formacion de hombres y mujeres que se relacionen
solidariamente con la sociedad a la que pertenecen y afirmen
su identidad para la comprension, convivencia y solidaridad
entre naciones. La ECM se aborda también en los objetivos
generales de la educacién paraguaya y en el perfil del egresado
y la egresada de la Educacién Escolar Basica, mediante énfasis
en derechos, educacién en valores, democracia, desarrollo de
la creatividad, y capacidad y espiritu critico.

A nivel de areas, la ECM aparece en Vida Social y Trabajo (3°
grado), vinculada a competencias del 1° ciclo para la Educaciéon
Escolar Basica, a alcances de las competencias en el grado y

a capacidades, donde se apunta a la identidad y la practica y
respeto por los derechos y deberes. En Ciencias Sociales (6°
grado) se la releva en una de las dos competencias inherentes
al area, pues se espera que esta contribuya a la construccién
de una cultura solidaria, democratica, participativa y pluralista
en todos los dmbitos de la vida social; para 6° grado se aspira

a que los niflos y las niflas construyan una cultura social cuyas
practicas democraticas regulen sus interacciones, reconociendo
la diversidad como un rasgo de la naturaleza humana.

Peru

Los documentos curriculares peruanos’® presentan una
concordancia importante con elementos de la Agenda

2030 en aspectos generales, como el perfil de egreso de la
Educacion Basica y los enfoques transversales. El primero
establece una visién comun e integral de los aprendizajes
que deben lograr las y los estudiantes al término de la
Educacién Basica que unifica criterios y establece una

ruta hacia resultados que respeten la diversidad. Por su
parte, los enfoques transversales se basan en los principios
establecidos en el articulo 8 de la Ley General de Educacion:
calidad, equidad, ética, democracia, conciencia ambiental,
interculturalidad, inclusién, creatividad e innovacién, y se
traducen en los valores y actitudes que se espera de todos
los actores educativos, orientando la construccion ética, el
sentido del ejercicio ciudadano y los valores, constituyéndose
como el marco tedrico metodoldgico del proceso educativo.

En Pery, la ECM aparece mayoritariamente en la presentacion
de los documentos curriculares, donde se la refiere en

los retos para la Educacion Basica, el perfil de egreso y

los enfoques transversales para el desarrollo del perfil de
egreso. Cuatro de los once perfiles de egreso se vinculan

con la ECM, como “El estudiante se reconoce como persona
valiosa y se identifica con su cultura en diferentes contextos”
y “El estudiante propicia la vida en democracia a partir del
conocimiento de sus derechos y responsabilidades y de la
comprension de los procesos histéricos de nuestro pais y el
mundo”. A la vez, cinco de los enfoques transversales estan
alineados con la ECM, como el enfoque inclusivo y de atencién
a la diversidad, y el de derechos. En términos generales, la
ECM aparece cuando se apunta a la educacion en valores
como respeto, empatia, justicia y equidad, entre otros; y a
derechos y deberes, ciudadania, participacion y democracia,

16 Programa Curricular de Educacién Primaria (2016).

comunicacién y didlogo, diversidad, inclusién, equidad de
género y resolucién de conflictos.

En cuanto a las areas, la ECM se vincula a Personal Social en
la descripcion, las competencias, capacidades, estandares

y desempefos correspondientes a esta drea curricular. Esto
ocurre principalmente en dos de las cinco competencias

del &rea: construye su identidad y convive y participa
democraticamente en la busqueda del bien comun. También
se releva en los estandares de aprendizaje y desempefios,
donde se enfatiza en identidad, inclusién y utilizacién del
didlogo para la resoluciéon de conflictos.

La ECM también estd presente en las descripciones de

las areas curriculares de Comunicacién e Inglés como

lengua extranjera. La primera busca desarrollar habilidades
comunicativas para interactuar, comprender el mundo
contempordneo y actuar éticamente en diferentes dmbitos de
la vida. Inglés, por su parte, se presenta como una herramienta
de comunicacion global que facilita el acceso a la informacion
y a la tecnologia y permite conectarse con diversas realidades
y contextos. A pesar de estas descripciones, se evidencia
cierta tension al no bajarse esta propuesta a competencias,
estandares ni desempenos de las areas descritas.

Republica Dominicana

Los documentos curriculares de Republica Dominicana'?
presentan concordancia con la Agenda 2030 en categorias
generales y especificas.

La ECM aparece en la presentacion y en algunas éreas
particulares del curriculo. En la presentacion, lo hace en
aspectos descriptivos del proceso de revision curricular, en

el perfil de egreso y en las competencias fundamentales y

los niveles de dominio. En términos generales se identifican
énfasis asociados a la formacién democrética, el ejercicio de la
ciudadania y la formacion en valores y principios éticos como
respeto, responsabilidad, dignidad, igualdad, equidad y justicia.

También se trata la ECM en al menos la mitad de las
caracteristicas del perfil de egreso declarado, como: Asume

el compromiso de aportar al logro de metas comunes para
fomentar la convivencia democrética y la felicidad desde

los contextos familiares, comunitarios y sociales en los que
participa; se reconoce como parte de un todo que lo trasciende,
profundiza en el sentido de su existencia y, por tanto, promueve
valores éticos, morales, sociales, culturales y espirituales de
caracter universal, que tienen por referente la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos para el ejercicio de la
ciudadania; y se reconoce como parte de la comunidad
nacional y global y se pregunta con conciencia histérica

sobre la calidad de la convivencia y el respeto en el medio
social, econémico, politico y cultural, en funcién de lo cual

17 Bases de la Revisidn y Actualizacion Curricular (2016); Disefo Curricular
Nivel Primario Primer Ciclo (1°, 2°y 3°) (2016); Disefio Curricular Nivel
Primario Segundo Ciclo (4°,5°y 6°) (2016).
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asume en libertad un compromiso ciudadano, participativo

y transformador, con sentido de justicia, responsabilidad

y solidaridad, entre otros. En cuanto a las competencias
fundamentales, la ECM se asocia a cuatro de siete: Competencia
Etica y Ciudadana; Comunicativa; de Pensamiento Légico,
Creativo y Critico, y de Resolucién de Problemas.

Por otra parte, las dreas en las que se detecta la ECM son
Ciencias Sociales, Lengua Espafiola y Formacién Integral
Humana y Religiosa, donde se evidencia en competencias
especificas y en contenidos. En Ciencias Sociales, donde

se identifica la mayor presencia, hay énfasis asociados a
conceptualizacion, reconocimiento y valoracion de la identidad
cultural y nacional, diversidad cultural y derechos y deberes en
consistencia con los derechos humanos. Ademas, se promueve
la convivencia y el ejercicio ciudadano. En Formacién Integral,
Humana y Religiosa, por su parte, se detecta el respeto hacia
los demas y el desarrollo de la responsabilidad. Finalmente, en
Lengua Espaiola la ECM aparece en el respeto a las opiniones
de los deméds, el interés por hechos de la realidad social, del pais
y del mundo, y el fortalecimiento de la identidad cultural.

Uruguay

Los documentos de Uruguay'® presentan concordancia con la
Agenda 2030 principalmente en las areas introductorias del
curriculo, pero también en algunas categorias particulares.

Asi, la ECM se trata mayormente en la introduccion del curriculo,
donde aparece en la fundamentacién general y los fines, donde
se apunta a una educacién centrada en los derechos humanos
y el fomento de la identidad, la ciudadania y la democracia.
Ademas, se releva la importancia de una educacién en valores
como solidaridad, responsabilidad, respeto y libertad. Por otro
lado, se promueve el pensamiento critico. Ejemplo de esto es
que la introduccién del curriculo comienza declarando que “El
Programa Escolar del Consejo de Educacion Primaria se centra
en los Derechos Humanos, lo que significa que los alumnos son
sujetos de derecho y el derecho a la educaciéon debe garantizar
el acceso de todos a una cultura general y plural”. Ademas, se
evidencia la ECM en los fundamentos, que aluden a educacion,
politica y poder; la educacién en el marco de los derechos
humanos; laicidad: garantia para una cultura democrética plural
y critica; igualdad, integralidad y libertad: conceptos centrales
para la formacidn integral del hombre y del ciudadano, entre
otros que sustentan esta propuesta. Asimismo, se identifica este
componente en uno de los cuatro fines de la Educacion Inicial y
Primaria declarados, que apunta a educar al alumnado para ser
ciudadanos activos en la construccion de la democracia social.

Con respecto a areas particulares, la mayor presencia se
evidencia en el drea de Conocimiento Social, donde se la

18 Documento Base de Andlisis Curricular (2015); Programa de Educacion

Inicial y Primaria (2008).

aborda en la introduccién del area, objetivos generales y
contenidos. También hay elementos convergentes con la

ECM en la organizacion de esta area: uno de sus campos es
Construccién de ciudadania, donde se aborda en las disciplinas
de Etica y Derecho. En esta &rea se releva principalmente en

la construccién de ciudadania el ejercicio de derechos y de
derechos humanos, que se conciben como valores universales
para la resolucion de conflictos, la participacién, la democracia
como forma de vida y la construccion de una cultura de pazy
el fomento de la igualdad de género. En Conocimiento de las
Lenguas la ECM aparece en la introduccién, donde se alude

a la oralidad en relacién a la igualdad de oportunidades y al
respeto de la diversidad linguistica y cultural. En Conocimiento
Artistico, que integra las disciplinas de Artes Visuales, MUsica,
Expresion Corporal, Teatro y Literatura, la ECM se releva
principalmente en la introduccién y contenidos, donde

se ahonda en diversidad cultural, identidad colectiva y
comunicacién. Finalmente, en Conocimiento Corporal solo se
releva en elementos introductorios que hacen referencia al
desarrollo de la creatividad y a la formacién de sujetos libres,
criticos y reflexivos.

Venezuela (Republica Bolivariana de)

En los documentos revisados para el caso de la Republica
Bolivariana de Venezuela la ECM se encuentra en la introduccion
y en la presentacion del curriculo de los niveles correspondientes
a 3°y 6° grado de todas las areas. En ellos se apunta a valores
como libertad, igualdad, fraternidad, justicia, equidad, paz,
solidaridad, respeto, honestidad. También se apunta a promover
la autonomia, tolerancia, integracion, cortesia, modestia y afecto
hacia la familia y comunidad, y a la formacién de una ciudadania
activa, participe en la toma de decisiones y en la resolucién de
problemas, comprometida con la sociedad y el ejercicio de la
soberania. Finalmente, se considera fomentar el pensamiento
critico, reflexivo e investigativo.

En cuanto a las éreas, solo la de Ciencias Sociales, Ciudadania
e Identidad incorpora este componente. Alli cobra relevancia
en la formacion de la persona ética, los valores ciudadanos,
los derechos humanos y la educacién vial. A nivel social,

se enfatiza la intervencion en diversas organizaciones
escolares, el conocimiento de los convenios de cooperacion
internacional, y el rol de la poblacién en la gobernabilidad
del pais, y en el objetivo de desarrollar personas integrales,
involucradas en la transformacién de la comunidad y del pais.
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ANEXO 10. Analisis de convergencia

curricular con educacion

para el desarrollo sostenible por pais

Argentina

A diferencia de lo que ocurre con la ECM, en los documentos
argentinos la mayor presencia de contenidos de la EDS se
detecta en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
y no se identifican elementos ni en la presentaciéon nien la
introduccién del curriculo. En Ciencias Naturales, drea donde
hay mayor presencia de la EDS, esta aparece en los nucleos

de aprendizajes prioritarios y en los saberes, en conceptos
asociados a biodiversidad, formulacién de hipétesis, y cuidado
y preservacion del ambiente. En Ciencias Sociales, por otro
lado, la EDS aparece mayoritariamente en 6° grado, en algunos
nucleos de aprendizajes prioritarios y saberes que enfatizan la
identificacion de problemas ambientales y el desarrollo de una
actitud responsable en la conservacién del ambiente.

Bolivia (Estado Plurinacional de)

En el contexto curricular boliviano es importante recordar el
uso de otros términos para referirse a elementos vinculados
a la Agenda 2030, como Madre Tierra y cosmos, donde

se considera la cosmovisién biocéntrica de los pueblos
indigenas originarios.

Aligual que la ECM, en el Estado Plurinacional de Bolivia la
EDS aparece tanto en la presentacién general del curriculo
como en elementos especificos. En la presentacion, se
evidencia en los campos de saberes y conocimientos
asociados a las caracterizaciones, fundamentaciones y
enfoques de los ejes articuladores Comunidad y Sociedad,
Vida Tierra y Territorio, Cosmos y Pensamiento, y Ciencia,
Tecnologia y Produccién, donde aparecen énfasis asociados

a vivir bien en interrelacién e interaccién armonica con la
Madre Tierra y todas sus formas de vida, y al desarrollo técnico
y productivo en reciprocidad y complementariedad con esta
misma. En el eje articulador Ciencia, Tecnologia y Produccién
la EDS se concreta en los objetivos holisticos y principalmente
en los contenidos de cada nivel, enfatizando en alimentacién
y ejercicio para promover la salud, conservacién de la
biodiversidad y los recursos naturales, incentivo de la
produccion, desarrollo tecnolégico y regeneracion de la tierra

en armonia con la Madre Tierra. También aparecen tematicas
ambientales en actividades comunicativas.

Brasil

En Brasil la EDS aparece en menor medida que laECM en la
introduccién del curriculo, y luego solo en un area de estudio.

En la introduccion este aparece en las areas de Ciencias
Naturales y Matematicas, en los objetivos generales de la
Ensefanza Fundamental, en fundamentaciones que aluden

a dreas transversales como construccion de ciudadania

y medio ambiente, y en temas transversales, mediante
conceptos relacionados al conocimiento de los componentes,
fenédmenos y problemas del medio ambiente, la preservacion
para la mejoria del medio ambiente, el desarrollo sustentable,
y la promocién de la salud y de habitos saludables.

En categorias mas especificas, la EDS aparece circunscrita

al area de Ciencias Naturales, donde se la aborda en

bloque tematico, eje tematico, objetivos de 2°y 4° ciclo
respectivamente, y en contenidos, donde se tratan problemas
y degradaciones ambientales asociadas al agua, suelo y

aire, la biodiversidad y diversidad del medio ambiente, la
preservacion y aprovechamiento racional del medio ambiente
y los recursos renovables y no renovables, y la promocién y
preservacion de la salud fisica, social y psiquica.

Chile

En los documentos curriculares chilenos la EDS aparece
mayormente, y de manera transversal, en el drea de Ciencias
Naturales, abordada en la introduccion del area, sus ejes,
objetivos de aprendizaje, y en los habitos y actitudes que

se busca generar. En la introduccién aparecen aspectos
relacionados al desarrollo del pensamiento critico mediante la
apropiacién de contenidos y habilidades propias del area.

Luego, la EDS se articula a los ejes Cuerpo Humano y

Salud, Ciencias de laTierra y el Universo, y Ciencias Fisicas y
Quimicas. A nivel de objetivos de aprendizaje se identifican
elementos explicitos e implicitos asociados a la EDS, como el
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cuidado del cuerpo y de la salud, en el caso de las medidas
de higiene durante la pubertad, y en la manipulacién de
alimentos, la promocién de la actividad fisica y de los buenos
habitos alimenticios; los efectos de la actividad humana
sobre el medio ambiente y su proteccién, por ejemplo, el
cuidado de las plantas, el suelo y los recursos naturales
energéticos, y la formacién de habitos de prevencion frente
a desastres naturales como sismos, volcanes, y tsunamis.
Algunos ejemplos de la EDS a nivel de habilidades y actitudes
son la promocién de conductas de cuidado y proteccion del
ambiente, y el compromiso con un estilo de vida saludable
por medio del desarrollo fisico y el autocuidado.

Colombia

También en los documentos curriculares colombianos la EDS
se aborda principalmente en el drea de Ciencias Naturales:
en un estandar en el ciclo de 1 a 3y en dos estandares en el
ciclode 6 a 7. Ademéds, aparece en las acciones subyacentes
a estos estandares, vinculada a los conceptos de conciencia
ambiental y conservacién del medio ambiente, planteamiento
de hipotesis, desarrollo de pensamiento critico y cientifico,
conocimiento y conservacion de la biodiversidad, cambio

y desequilibrio en seres vivos y ecosistema, y preservacion
de recursos naturales como agua y suelo, ademas de la
importancia, uso y conservacion de los recursos naturales
renovables y no renovables y la nocién de contaminacién del
medio ambiente. Por otro lado, se la aborda en la promocion
de la salud tanto fisica como mental a partir del ejercicio, la
alimentacion, y sus implicancias.

Costa Rica

De forma inversa a lo que ocurre con la ECM, en los
documentos curriculares costarricenses la EDS aparece
principalmente en los contenidos, donde se apunta al
discernimiento de la cotidianeidad que implican las acciones
del desarrollo sostenible. Asi, la EDS aparece en el area

de Ciencias, desde 4° hasta 6° grado, donde se aborda la
proteccién del medio, la reflexién acerca de la biodiversidad
del pais, el equilibrio ecolégico y la defensa del medio y el
patrimonio natural.

También aparecen contenidos en 3° grado, como el uso
racional de la energia y los recursos naturales en general, la
consulta en diferentes fuentes sobre el aprovechamiento de
los recursos naturales para la satisfaccién de las necesidades
basicas de la poblacion, y la disponibilidad y calidad de estos.

La EDS se presenta también en las orientaciones y marcos
generales de Espafiol, y de manera mas precisa en
Matematicas. En ambos casos esto se asocia al ejercicio de
la ciudadania en el contexto costarricense, como mediante
la educaciéon ambiental para el desarrollo sostenible, la
educacion para la salud, la educacion para la expresion

integral de la sexualidad humana y la educacién para los
derechos humanosy la paz.

Cuba

En Cuba la EDS, al igual que la ECM, aparece en los documentos
curriculares fundamentalmente de manera implicita, en
conceptos que la aluden utilizando términos afines. Asi, la EDS
se aborda principalmente en el area de Ciencias (en 6° grado)

y luego en menor medida en El mundo en que vivimos (en
3°grado). La EDS se trata en la presentacién de Ciencias, en

el tratamiento metodoldgico, las sugerencias para el logro

de objetivos y la caracterizacion de la asignatura, donde se
enfatiza la biodiversidad y el cuidado y conservacion del medio
ambiente y la naturaleza. También aparece en las observaciones
preliminares y sugerencias para una posible distribucién del
contenido de las unidades del drea, en los objetivos de la
asignatura en el grado, y los objetivos y contenidos del area,
donde puede detectarse énfasis asociados al hombre como
trasformador de la naturaleza, al uso racional de los recursos
energéticos, al cuidado y proteccién de la biodiversidad y a

la promocioén de la salud. En El mundo en que vivimos, la EDS
aparece en objetivos del grado y objetivos y contenidos del
area, donde se enfatizan conceptos como promocién de la
salud, y proteccion de la naturaleza y de la biodiversidad.

Ecuador

Como se indicé mas arriba, los documentos curriculares
analizados en el caso de Ecuador presentan una concordancia
importante con aspectos de la Agenda 2030, y contienen
referencias especificas a la ECM y la EDS. Respecto de

esta ultima, destacan las aspiraciones por el ejercicio

de la ciudadania en pos de la equidad y el respecto y
responsabilidad con la naturaleza.

La EDS aparece en las &reas de Ciencias Naturales, Educacién
Fisica, Estudios Sociales e Inglés, tanto en la introduccién
como en objetivos generales, del subnivel, y en destrezas
con criterios de desempefio, vinculada principalmente a

la proteccién del medio ambiente y la promocién de una
vida saludable. La EDS aparece fuertemente en Ciencias
Naturales, Estudios Sociales y Educacion Fisica, a nivel de
bloques de contenido y de contenidos. En el caso de Ciencias
Naturales destacan contenidos orientados a la promocién

de la proteccién del medio ambiente y de la biodiversidad,

la conservacion de los recursos naturales, la busqueda de
soluciones a la crisis medioambiental y la contaminacion, la
prevencion y gestion de los riesgos de desastres naturales
como las erupciones volcdnicas, y de practicas especificas para
el cuidado de la salud, como el conocimiento de habitos de
vida saludable y la prevencién de enfermedades.

Por su parte, en Estudios Sociales hay contenidos vinculados
al conocimiento y la proteccion de la diversidad de flora,
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faunay el patrimonio natural del Ecuador, la identificacién y
prevencion de riesgos de desastres naturales, y la necesidad
de establecer un compromiso ético con la sustentabilidad.

En el drea de Educacion Fisica se hace referencia a la relacién
entre las practicas corporales y la salud, como su aporte al
bienestar personal, la prevencién de riesgos de lesiones
durante distintos tipos de practicas corporales, y el cuidado de
si mismo y de las demas personas.

Finalmente, aparecen contenidos de la EDS en Educacion
Cultural, a nivel de la introduccién y del objetivo del subnivel
“Participar en actividades cotidianas, reflexionando sobre los
deberes y derechos de una vida saludable en la relacién con
los otros, el entorno natural, cultural y virtual’, y en el drea de
Inglés, en una destreza con criterios de desempefio que hace
referencia a la formacién de comportamientos responsables
hacia el medio ambiente, como el reciclaje.

El Salvador

En los documentos curriculares analizados para el caso de El
Salvador, la EDS aparece principalmente en el area de Ciencia,
Salud y Medio Ambiente, y tangencialmente en la de Estudios
Sociales. En Ciencia, Salud y Medio Ambiente se la aborda en
la presentacion de la asignatura, en bloques de contenido, en
objetivos de grado y de la unidad, y en contenidos asociados
al uso racional y la conservacién de recursos renovables y no
renovables, en acciones para disminuir la contaminacién del
aire y promover la conservacion del suelo, y a la realizacién de
compostaje, a la conservacion de la biodiversidad en peligro
de extincion y de las dreas naturales, todo en el contexto

de la proteccién y conservacion del medio ambiente. Se
aborda también la EDS mediante la prevencion y gestion de
riesgos y desastres geolégicos como sismos y erupciones.
Ademas, se releva en el conocimiento de articulos de leyes
medioambientales y de la promocién de la salud mediante la
prevencion de enfermedades y la nutricién.

Por su parte, en Estudios Sociales la EDS se trata en contenidos
que abordan la conservacién del medio ambiente natural y
social, y la gestién de riesgos ante desastres.

Guatemala

La EDS esta menos presente que la ECM en los documentos
curriculares revisados en el caso de Guatemala. Destaca, sin
embargo, la presencia de aspectos de desarrollo sostenible y
seguridad ambiental asociados a la prevencién de desastres
en la presentacion del curriculo, principalmente en las
competencias marco, los ejes de la Reforma Educativa y su
relacién con los ejes del curriculo, y los perfiles de egreso.

A nivel de areas, la EDS aparece en Ciencias Sociales y
en Productividad y Desarrollo (ambas de 6° grado) y en
Medio Social y Natural (en 3° grado). En ellas se la aborda

en competencias, indicadores de logro, y contenidos

y estadndares. Asi, en Ciencias Sociales se enfatiza el
aprovechamiento sostenible de los recursos, y en
Productividad y Desarrollo se destaca el cuidado del medio
ambiente y el conocimiento y aprovechamiento sostenible de
los recursos naturales. Por su parte, en Medio Social y Natural
se trata la conservacion del medio ambiente, el desarrollo
sostenible y la biodiversidad.

La EDS se aborda también, pero en menor medida, en Ciencias
Naturales y Tecnologia, y en Educacién Fisica. En la primera

el foco estd puesto en las competencias y los estandares
relacionados con la biodiversidad y la preservacion del
ambiente, y en Educacidn Fisica se evidencia la EDS en la
proteccién del ambiente y la practica de actividades con bajo
impacto ambiental.

Cabe destacar que, si la presencia de la ECM se evidencia casi
en su totalidad a partir de conceptos explicitos, la de la EDS
ocurre a partir de conceptos que deben inferirse, y que no se
presentan literalmente.

Honduras

Como se sefala en la seccion referida a la ECM, el curriculo
hondureio revisado presenta una concordancia importante
con elementos de la ECM y de la EDS de la Agenda 2030. En
cuanto a la EDS, esto se expresa en el énfasis en la orientacion
ala generacion de capacidades para el trabajo enfocadas al
desarrollo socioeconémico sustentable del pais.

La mayor presencia transversal de la EDS ocurre en el drea

de Ciencias Naturales, que a partir de sus fundamentos
ecolégicos promueve una cultura de respeto y convivencia
armonica con la naturaleza, la busqueda del equilibrio

entre la naturaleza, el desarrollo integral de la personay el
desarrollo sustentable. A nivel de contenidos conceptuales y
actitudinales aparecen elementos de la EDS como proteccién
del medio ambiente, conservacion de la biodiversidad,
responsabilidad por el cuidado del cuerpo respecto a

la salud fisica y mental, prevencion de enfermedades y
conocimiento de primeros auxilios, la importancia de una
buena alimentacién y de una dieta balanceada, y el manejo
sustentable de recursos naturales como el agua, el suelo y los
recursos energéticos.

Aunque en menor medida, en el area de Ciencias Sociales
también hay aspectos de la EDS: se aborda el deterioro que
generan las actividades econémicas productivas en el medio
ambiente, la importancia de la proteccion de los recursos
naturales y la prevencién de desastres naturales. Finalmente,

en Educacidn Fisica aparecen contenidos conceptuales y
actitudinales que buscan desarrollar habitos de higiene corporal
y cuidado del cuerpo para la mantencién de la salud fisica.
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México

En México, la EDS aparece transversalmente en el drea de
Ciencias Naturales, desde los propdsitos para el estudio

de las Ciencias Naturales en la Educacién Basicay en la
Educacién Primaria hasta en los contenidos, donde se trata
la sustentabilidad, biodiversidad, salud, conservacion del
ambiente y calentamiento global.

La EDS aparece también en las éreas de Formacién Civica

y Etica y Geografia. En ambas se identifica al menos una
competencia que da cuenta de este componente, como el
respeto y valoracién de la diversidad con un fuerte foco en el
respeto a la naturaleza y el uso responsable de los recursos, y
en la valoracién de la diversidad natural y la participacién en
el espacio donde se vive para la preservacion del ambiente.
A nivel de contenidos, la EDS se aborda en estas areas en

el consumo responsable y el desarrollo sustentable, el
aprovechamiento sostenible del agua y la mitigacién de los
efectos ambientales, sociales y econémicos de los desastres.

Por ultimo, en el drea La Entidad Donde Vivo, de 3° grado,
se enfatiza el cuidado del ambiente, la conservaciéon del
patrimonio y la prevencion de desastres.

Cabe destacar que tanto los conceptos asociados a la ECM como
a la EDS se abordan literalmente en mas de la mitad de los casos,
mientras los demas se presentan utilizando palabras afines.

Respecto de los documentos relativos a la reforma
educacional en curso, la EDS, opuestamente a la ECM, solo
se releva en uno de los diez rasgos del perfil de egreso,

que alude al cuidado de la salud y del medio ambiente.

Este componente se encuentra predominantemente en el
area Ciencias Naturales y Tecnologia, donde se releva en
propositos, temas, ejes y contenidos, donde aparecen énfasis
asociados a salud, cuidado y conservacion del ambiente y de
la biodiversidad. Otras areas donde también aparece la EDS
son Mi Entidad, Diversidad Cultural, Histérica y Geogréfica (de
3° grado), Geografia (de 4° a 6° grado), y Desarrollo Corporal
y Salud, donde se enfatiza en cuidado y conservacién del
ambiente, la prevencién de desastres y la promocion de la
salud y de estilos de vida saludable.

Nicaragua

Como se sefnald anteriormente, entre otras cosas la Educacion
Primaria nicaragiiense busca contribuir a la formacién plena
e integral de nifas, nifos y adolescentes que, como agentes
de cambio, promuevan el desarrollo humano sostenible en
armonia con el medio ambiente, para convivir e interactuar
con su entorno, en una cultura de paz y de justicia social.

Asi, la EDS aparece en mayor medida que la ECM, relevandose
en los propésitos, el perfil del egresado de Educacién Primaria
categoria cientifica para el desarrollo, el rea curricular de

Ciencias Fisico-Naturales, en competencias de nivel y en
competencias de 1°y 2° ciclo de Educacién Primaria. En ellas
se aborda la promocién de la alimentacién y nutricion para
una vida saludable, el desarrollo del pensamiento critico, la
prevencion y mitigacion de desastres naturales y antrépicos, el
cuidado, conservacion y preservacion de la biodiversidad y el
medio ambiente, el aprovechamiento racional de los recursos
naturales y favorecer el desarrollo sostenible.

En cuanto a dreas particulares, la EDS aparece en Ciencias
Naturales, Estudios Sociales, y Orientacién Técnica y Vocacional,
en unidades programdticas, competencias de eje transversal y
de grado, y en indicadores de logro y contenidos basicos. Los
énfasis transversales en estas tres areas apuntan a la proteccion,
conservacion y preservacion de la biodiversidad y el medio
ambiente, y el aprovechamiento racional de recursos renovables
y no renovables.

De manera especifica, en Ciencias Naturales se aborda

la promocion de estilos de vida saludables, alimentos
transgénicos y su impacto en la salud, produccién de huertos
para el autoconsumo y prevencién y mitigacion del impacto
de fenébmenos naturales y antrépicos, y fuentes renovables

y no renovables de energia. Y en Estudios Sociales, los
efectos del cambio climatico, la reduccién de riesgos y la
deteccion de areas vulnerables ante desastres naturales y el
aprovechamiento racional de recursos naturales. Finalmente,
en Orientacién Técnica y Vocacional se enfatiza la valoracion
y produccién de huertas, y una alimentacién y nutricion para
favorecer la salud.

Panama

Como se indicd, los documentos curriculares de Panama
presentan una concordancia respecto a la Agenda 2030
tanto en la introduccion del curriculo como en elementos
especificos.

Presente levemente en la introduccién, la EDS se releva en
apartadas como: fines de la educaciéon panamefia, objetivos,
fundamentos y perfil de egreso de la Educacion Basica
General, donde se apunta a la conservacién y proteccién del
medio ambiente y la biodiversidad, y al aprovechamiento
racional de los recursos.

La EDS aparece mas sustantivamente en las areas de Ciencias
Naturales y de Ciencias Sociales, y en menor grado en
Tecnologia y en Educacion Fisica. En la primera, se la aborda
en los objetivos generales de la asignatura, objetivos de grado
y de aprendizaje, y contenidos como conservacion del medio
ambiente y la biodiversidad, prevencién y gestion de desastres,
aprovechamiento racional de recursos renovables y no
renovables, y promocién de la salud mediante la alimentacién
y la nutricién. En Ciencias Sociales y en Tecnologia también

se enfatiza la conservacién del medio ambiente, pero desde

la perspectiva del adecuado aprovechamiento adecuado de
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los recursos y de la agricultura organica para la preservacion
del entorno. Educacion Fisica, en cambio, alude en términos
generales a la promocién de la salud por medio del ejercicio.

Paraguay

Como ya hemos sefalado, en los documentos curriculares
revisados en el caso de Paraguay tanto la ECM como la EDS
aparecen principalmente en las areas Educacion Democratica
y Educacién Ambiental del componente fundamental de
Educacién Basica. Asi, en Educacién Ambiental se declara que
la escuela tiende a desarrollar capacidades y actitudes para

la preservacion y conservacién del ambiente, tomando en
consideracién el impacto de las acciones propias.

En particular, la EDS aparece en la presentacion del

curriculo y en las areas de Medio Natural y Salud (3° grado)

y Ciencias Naturales (6° grado). En la primera se la aborda

en los objetivos de la educacién paraguayay en el perfil del
egresado y la egresada de la Educacion Escolar Basica, y en

el perfil del alumno y la alumna del 1° ciclo de la Educacién
Escolar Basica, que apunta a la estimulacién del pensamiento
critico y reflexivo en el estudiantado y a que contribuyan

a la preservacién y uso racional de los recursos aplicando
conocimientos cientificos basicos.

Tanto en Medio Natural y Social como en Ciencias Naturales
se apunta al desarrollo de capacidades para la conservacion

y preservacion del entorno, pero en la segunda se distinguen
las capacidades que permitiran poner en practica acciones

de cooperacién y toma de decisiones. En ambas asignaturas
se trata la EDS en las competencias del ciclo y su alcance, las
unidades teméticas y en capacidades como conocimiento

de la biodiversidad y el desarrollo sostenible, como evitar

la contaminacién y favorecer acciones para la preservacion.
También se destaca la propuesta de revisar documentos
internacionales como la Carta de la Tierra y el Convenio de
Estocolmo. Sin embargo, se detecta una tensién entre las
competencias de los ciclos y sus contenidos, donde la EDS
solo se trabaja de manera superficial. Asi, cabe mencionar que
la presencia de la ECM se evidencia casi en su totalidad a partir
de conceptos explicitos, mientras la de la EDS se identifica a
partir de conceptos implicitos que deben inferirse.

Peru

Como se sefald, los documentos curriculares peruanos
presentan una concordancia importante con elementos de
la Agenda 2030 en aspectos generales. En ellas se apunta a
que las y los estudiantes aprendan cuidando el ambiente y
puedan contribuir activamente en el desarrollo sostenible.
Sin embargo, esto no se abarca cabalmente en los perfiles
de egreso ni en enfoques transversales, donde solo se le
vincula un enfoque transversal, formulado como ambiental.
Respecto de los perfiles de egreso, solo dos se alinean con

la EDS: “El estudiante indaga y comprende el mundo natural
y artificial utilizando conocimientos cientificos en didlogo
con saberes locales para mejorar la calidad de vida y el
desarrollo sostenible”, y “El estudiante gestiona proyectos de
emprendimiento econémico o social de manera ética, que
le permiten articularse con el mundo del trabajo y con el
desarrollo social, econémico y ambiental del entorno”.

De manera especifica, y opuestamente a la ECM, la EDS
aparece mayormente en dos areas: Ciencia y Tecnologia y
Personal y Social. Se la aborda también, aunque en menor
medida, en algunos retos para la Educacién Basica y el perfil
de egreso, asi como en los enfoques transversales.

En la descripcion del area de Ciencia y Tecnologia se declara
que esta exige ciudadanos que sean capaces de gestionar
informacién y tomar decisiones fundamentadas considerando
implicancias ambientales. Esto se concretiza en estandares y
desempenos que aluden a formular hipotesis, conocimiento
de la biodiversidad e identificacién de los impactos en

el ambiente de los avances tecnolégicos. Por su parte,

en Personal y Social una competencia alude a la gestion
responsable del espacio y el ambiente, lo que se refleja en
estandares y desempefos que enfatizan en el cuidado y la
preservacion del ambiente y en la prevencion de desastres.

Republica Dominicana

Como ocurre en los casos de varios paises, la EDS aparece
en el curriculo dominicano en bastante menor medida que
la ECM. En términos generales, su presencia es equilibrada
en la presentacion de curriculo y en el drea de Ciencias de la
Naturaleza.

En la presentacion, la EDS aparece en el proceso de revision
curricular, el perfil de egreso, y las competencias fundamentales
y niveles de dominio, donde se alude a la sostenibilidad
ambiental, la preservacion y cuidado del medio ambiente y la
promocion de la salud. En cuanto a las caracteristicas del perfil
de egreso, se apunta a que cada egresado: “Conoce y cuida
responsablemente su cuerpo, practica adecuados habitos

de vida y de alimentaciéon encaminados a promover su salud
fisica, emocional y mental”; “Respeta y valora la diversidad de
los seres vivos que habitan el planeta y asume un compromiso
con la preservacion continua del medio ambiente, como
patrimonio colectivo fundamental’, y “Actda con sentido de
prevencion y proactividad en situaciones imprevistas o ante la
eventual ocurrencia de desastres’, entre otros. En cuanto a las
competencias fundamentales, solo a dos de siete competencias
se vinculan a la EDS: Competencia de pensamiento légico,
creativo y critico; y Competencia ambiental y de la salud.

Por su parte, en el area de Ciencias de la Naturaleza aparecen
énfasis en el cuidado de la salud y el medio ambiente, el
usoy la utilizacién sostenible de los recursos existentes y la
identificacion de crisis y problemas medioambientales.
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Uruguay

Como se sefialé mas arriba, los documentos curriculares de
Uruguay presentan concordancia con la Agenda 2030 en las
areas introductorias del curriculo, pero también en algunas
categorias particulares. La EDS aparece en ellos en mucho
menor medida que la ECM, principalmente en las dreas de
Conocimiento de la Naturaleza y de Conocimiento Social.

En Conocimiento de la Naturaleza se la alude levemente en
la introduccién, donde se enfatiza en la promocién de la
salud, la educacion ambiental, formular hipétesis y generar
predicciones, y muy superficialmente en Conocimiento
Social, donde se hace referencias a reflexionar y dar
respuesta a los problemas ambientales. En categorias

mas especificas, en Conocimiento de la Naturaleza,
particularmente en la disciplina de Biologia, aparecen
contenidos vinculados a conocimiento de la biodiversidad y
equilibrio del ecosistema, y al cuidado del medio ambiente;
y en Conocimiento Social, la proteccién y el uso responsable
de los recursos naturales y el conocimiento del desequilibrio
ambiental y el cambio climatico.

Venezuela (Republica Bolivariana de)

En los documentos revisados para el caso de la Republica
Bolivariana de Venezuela la EDS se asocia a tres temdticas:
desarrollo sustentable, medio ambiente y gestién de riesgos,
que no necesariamente son presentadas de manera simultanea
en 3°y 6° grado. En la presentacién del curriculo para 3° grado
estas temdticas se incluyen en las dreas de Matematicas y
Ciencias Naturales y Sociedad, mientras que en 3°y en 6°

grado son incorporadas en Lenguaje, Comunicaciéon y Cultura;
Educacién Fisica, Deportes y Recreacion, y en Ciencias Sociales,
Ciudadania e Identidad. La presentacién del curriculo sefiala
como objetivos desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, el
interés por la ciencia y la tecnologia, la consciencia ambiental

y las habilidades para detectar los factores de riesgo ante
amenazas de origen natural o humano. Ademas, se promueven
valores como el respeto, la responsabilidad y la solidaridad.

En cuanto a contenidos, entre los saberes sefialados en 3°

y 6° grado para el area de Ciencias Sociales, Ciudadania e
Identidad aparece la accidn frente a catastrofes y el analisis
de la crisis energética, actividades econdmicas del pais y las
leyes nacionales que favorecen las condiciones econémicas
y sociales. Para el drea de Educacion Fisica, Deportes

y Recreacion, en 6° grado, los saberes se centran en la
proteccién ante accidentes y desastres, la conservacion del
medio ambiente y el cuidado de la salud.
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ANEXO 11. Documentos

curriculares consultados

Argentina

Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia de la Nacién.
Cuadernos para el aula: Ciencias Naturales 6. 1° ed. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacién (2007).

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Primer Ciclo EGB/Nivel
Primario (2005). Recuperado de https://on.unesco.org/2xlcmE5

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Segundo Ciclo EGB/
Nivel Primario (2005). Recuperado de https://on.unesco.
org/2S3D4Rh

Bolivia (Estado Plurinacional de)

Programa de Estudio Primero a Sexto afio de Escolaridad
(2014). Ministerio de Educacién, Bolivia. Recuperado de
https://on.unesco.org/30pYLOS

Brasil

Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais (1°
a 4°) (1997) Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasil.
Recuperado de https://on.unesco.org/2HBXw9m

Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa (1°
a 4°) (1997) Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasil.
Recuperado de https://on.unesco.org/2UbU4Z6

Parametros Curriculares Nacionais. Matemadtica (1° a 4°) (1997)
Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasil. Recuperado de
https://on.unesco.org/2TrUfL5

Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais (Terceiro
e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental) (1998). Secretaria

de Educacdo Fundamental, Brasil. Recuperado de https://
on.unesco.org/2Jxx2rn

Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa.
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental (1998).
Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasil. Recuperado de
https://on.unesco.org/2WjnJwG

Parametros Curriculares Nacionais. Matematica. Terceiro
e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental (1998). Secretaria
de Educacdo Fundamental, Brasil. Recuperado de https://
on.unesco.org/2WjnL7M

Chile

Bases curriculares Ciencias Naturales (2012). Unidad de
Curriculum y Evaluacién. Ministerio de Educacién, Chile.
Recuperado de https://on.unesco.org/2ToNIGF

Bases curriculares Lenguaje y Comunicacién (2012). Unidad
de Curriculum y Evaluaciéon. Ministerio de Educacién, Chile.
Recuperado de https://on.unesco.org/2U08fRK

Bases curriculares Matemdtica (2012). Unidad de Curriculum
y Evaluacién. Ministerio de Educacién, Chile. Recuperado de
https://on.unesco.org/20métnl

Lenguaje y comunicacién. Programa de estudio primer afio
basico. 2013. Recuperado de https://on.unesco.org/2usdrP4

Colombia

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2006). Ministerio de
Educacién Nacional, Colombia. Recuperado de https://
on.unesco.org/2URMyiT

Estdndares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2016). Ministerio de
Educacién Nacional, Colombia. Recuperado de https://
on.unesco.org/2uurUdk

Ministerio de Educacion Republica Colombiana, Lineamientos
curriculares, s.f.

Costa Rica

Programa de estudio de Ciencias Primer y Segundo Ciclo de
la Educacion General Basica (2016). Ministerio de Educacion
Publica, Costa Rica. Recuperado de https://on.unesco.
org/2JHhotw
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Programa de estudio de Espaiiol Primer Ciclo de la Educacién
General Bésica (2013). Ministerio de Educacion Publica, Costa
Rica. Recuperado de https://on.unesco.org/2HOg5Xe

Programa de estudio de Espariol Segundo Ciclo de la Educacion
General Bésica (2013). Ministerio de Educacién Publica, Costa
Rica. Recuperado de https://on.unesco.org/2UU3mFU

Programas de estudio de Mateméticas Primer y Segundo Ciclo
de la Educacion Primaria, Tercer Ciclo de Educacion General
Bésica y Educacion Diversificada (2012). Ministerio de Educacion
Publica, Costa Rica. Recuperado de https://on.unesco.
org/2CCOIS2

Cuba

Orientaciones metodoldgicas 3° grado Matematicas.
Recuperado de https://on.unesco.org/2G0atr0

Orientaciones metodoldgicas 6° grado Ciencias Naturales.
Recuperado de https://on.unesco.org/2G0atr0

Orientaciones metodolégicas 6° grado Lengua Espafiola.
Recuperado de https://on.unesco.org/2G0atr0

Orientaciones metodoldgicas 6° grado Matematicas.
Recuperado de https://on.unesco.org/2G0atr0

Programas de estudio 3° grado El mundo en que vivimos.
Recuperado de https://on.unesco.org/2G0atr0

Programas de estudio 3° grado Lengua Espafiola. Recuperado
de https://on.unesco.org/2G0atr0

Programas de estudio 3° grado Matematicas.

Programas de estudio 6° Ciencias Naturales. Recuperado de
https://on.unesco.org/2G0atr0

Programas de estudio 6° grado Lengua Espaiola. Recuperado
de https://on.unesco.org/2G0atr0

Programas de estudio 6° grado Matematicas. Recuperado de
https://on.unesco.org/2G0atr0

Ecuador

Curriculo de Educacién General Basica (EGB) y Bachillerato
General Unificado (BGU). Lengua y Literatura. Recuperado de
https://on.unesco.org/2HDxbrw

Curriculo de Educacién General Basica y Bachillerato General
Unificado. Matematicas (2016). Ministerio de Educacion, Ecuador.

El Salvador

Curriculo al Servicio del Aprendizaje (2008). Segunda
edicion, 2008. Ministerio de Educacién (MINED). San
Salvador, El Salvador.

Programa de Estudio Sexto Grado: Educacién Basica (2009).
Ministerio de Educacion (MINED). San Salvador, El Salvador.

Programa de Estudio de Tercer Grado, 2008. Recuperado de
https://on.unesco.org/2FnUrpL

Guatemala

Curriculo Nacional Base: Médulo Fundamentos del Curriculo
organizado en Competencias (2008). Ministerio de Educacién,
Guatemala.

Curriculo Nacional Base Sexto Grado Nivel Primario (2008).
Ministerio de Educacion, Guatemala.

Curriculo Nacional Base Tercer Grado Nivel Primario (2008).
Ministerio de Educacion, Guatemala.

Honduras

Curriculo Nacional Basico (2013). Secretaria de Educacion,
Republica de Honduras.

Disefo Curricular Nacional para la Educacién Basica (2003).
Direccidon General de Curriculo, Subsecretaria Técnico-
Pedagdgica, Secretaria de Educacién, Republica de Honduras.

Programaciones Ciencias Naturales (2009). Secretaria de
Educacion, Republica de Honduras.

Programaciones Educativas Nacionales Ciencias Naturales
1°-6° grado (2011). Secretaria de Educacién, Republica de
Honduras.

Programaciones Espafiol y Matematicas (2011) Secretaria de
Educacién, Republica de Honduras. Recuperado de https://
on.unesco.org/2576DkH

México
Programa de Estudios. Guia para el Maestro de Educacién

Basica Primaria. Sexto Grado (2011). Secretaria de Educacion
Publica, México.

Programa de Estudio. Guia para el Maestro de Educacion
Basica Primaria. Tercer Grado (2011). Secretaria de Educacion
Publica, México.

Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016
(2016). Secretaria De Educacion Publica, México. Recuperado
de https://on.unesco.org/2WIMZIN

Nicaragua

Manual de planeamiento didactico y evaluaciéon de los
aprendizajes en Educacién Primaria (2010). Ministerio de
Educacion, Nicaragua.
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Programa de Estudio Educacién Primaria Sexto grado (2009).
Ministerio de Educacion, Nicaragua.

Programa de Estudio Educacién Primaria Tercer Grado
Matematica, Convivencia y Civismo, Educacidn Fisica,
Recreacién y Deportes (2009). Ministerio de Educacién,
Nicaragua.

Transformacion curricular, paradigmas y enfoques
pedagdgicos (2009). Ministerio de Educacién, Nicaragua.

Panama

Programa de Sexto Grado (2014). Direccién Nacional de
Curriculo y Tecnologia Educativa. Ministerio de Educacion,
Panama.

Programa de Tercer Grado (2014). Direccién Nacional de
Curriculo y Tecnologia Educativa. Ministerio de Educacién,
Panama.

Paraguay

Programa de Estudio del Primer Ciclo de Educacién General
Basica (2008). Ministerio de Educacién y Cultura, Paraguay.

Peru

Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016). Ministerio
de Educacion, Peru. Recuperado de https://on.unesco.
org/2FvIfG2

Programa curricular de Educacion Primaria (2016). Ministerio
de Educacion, Peru. Recuperado de https://on.unesco.
org/2TS9JgM

Republica Dominicana

Bases de la Revision y Actualizacié n Curricular (2016).
Ministerio de Educacion, Republica Dominicana (MINERD).
Recuperado de https://on.unesco.org/2urhv1X

Disefio Curricular Nivel Primario, Primer Ciclo (2016).
Ministerio de Educacion, Republica Dominicana (MINERD).
Recuperado de https://on.unesco.org/2HDELSO

Disefo Curricular Nivel Primario, Segundo Ciclo (2016).
Ministerio de Educacion, Republica Dominicana (MINERD).
Recuperado de https://on.unesco.org/2U6PLOS

Uruguay

Documento Base de Analisis Curricular (2015). Administracion
Nacional de Educaciéon Publica. Uruguay.

Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008).
Administracién Nacional de la Educacién Puablica, Uruguay.
Recuperado de https://on.unesco.org/2HG8PNM

Venezuela (Republica Bolivariana de)

Curriculo Nacional Bolivariano (2007). Ministerio del Poder
Popular para la Educacion, Venezuela.

Diseno Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007).
Ministerio del Poder Popular para la Educacién, Venezuela.
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;QUEé se espera que aprendan

los estudiantes de Ameérica Latina y el Caribe?

Este informe describe lo que los paises de la region esperan que aprendan las y los estudiantes
de América Latina y el Caribe. Para llegar a estas conclusiones, el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE) junto al Centro de Investigacion

Avanzada en Educacion (CIAE) de la Universidad de Chile analizaron y sistematizaron los
curriculos vigentes de los 19 paises que participaron de la primera etapa del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE 2019), pesquisa que la UNESCO implementa en la region.

El estudio ERCE 2019 producird informacién valida y confiable que permitird evaluar el
desempeno de las y los estudiantes. Contempla las pruebas de logros de aprendizajes y
cuestionarios de factores asociados, datos que ayudaran a contextualizar y explicar diferentes
variables que influyen en la calidad de la educacion.

En este contexto, la relevancia de este documento se basa en que los curriculos determinan
los contenidos y el desarrollo de habilidades que se espera sean ensefiados por las y los
profesionales docentes a los estudiantes de los paises de la regién. Los curriculos son muy
relevantes, porque representan lo que las comunidades desean que aprendan las nuevas
generaciones, constituyéndose en una de las expresiones mas concretas de los propdsitos y
fines educativos de cada sociedad.

Esta investigacion ha sido realizada por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE), entidad que depende de la Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago) y el Centro de Investigacion
Avanzada en Educacién (CIAE) de la Universidad de Chile. Cuenta con el apoyo de los 18
paises que participan en todas las etapas del estudio ERCE 2019 y que forman parte del
Laboratorio.
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